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Sujetos de la educacion secundaria de jovenes y adultos. Caracteristicas,
relaciones, desafios
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Direccion de Educacion de Jévenes y Adultos provincia de Cérdoba)
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Introduccion

Esta comunicacién aborda a los estudiantes y docentes de la educacion
secundaria de jovenes y adultos en Cdrdoba (Argentina), y las caracteristicas de ambos
en términos etareos y de sus recorridos educativos y laborales. Entre las principales
caracteristicas de los estudiantes se destaca la composicion cada vez mas joven de los
mismos Yy algunas concepciones de los docentes que pueden tener repercusiones en
cuanto a la aceptacion de los jovenes, a su posicionamiento y posibilidades de
intervencion y, en definitiva, a la consecucion del derecho a la educacion.

Se recuperan resultados de la tesis doctoral “La educacion secundaria de adultos
en la actualidad. Un estudio comparado entre Cordoba (Argentina) y Catalufia
(Espaiia)”’.  Complementariamente, se utiliza informacién obtenida a través del
desempefio profesional en la unidad gubernamental encargada de la educacion de
jévenes y adultos en la provincia (EDJA), que ofrece una visidn actualizada de los

procesos en curso.

En primer término, se caracteriza a los estudiantes en términos socio-
educativos, laborales y etareos, y a los docentes a partir de sus recorridos formativas y
laborales. A partir de ello se consideran concepciones de las que serian portadores los
docentes y se problematiza sus consecuencias en el vinculo pedagogico a establecer,
fundamental para posibilitar la mediacion del conocimiento.

Heterogeneidad y cambio etareo de los estudiantes

Desde el punto de vista legal son destinatarios de la educacion secundaria de
jévenes y adultos los mayores de 18 afios y, excepcionalmente, menores de edad con
responsabilidades laborales y/o familiares, o a disposicion del Juzgado de Menores. En
el Programa de Nivel Medio de Adultos a Distancia la edad asciende a 21 afios, excepto

! La tesis se realizo en la Universidad de Barcelona, bajo la direccién de la Dra. Ana Maria Ayuste
Gonzalez, entre septiembre de 2011 y noviembre de 2013, gracias a una beca de dedicacion completa del
Programa Erasmus Mundus Move on Education. La informacion de referencia proviene de anlisis de
documentos, conversaciones y entrevistas semi estructuradas a actores de las instituciones observadas, y
de un pequefio grupo de discusion con docentes.

? Dicha informacién proviene de herramientas estadisticas (Sistema VOCES), de reuniones con directores
de centros de nivel medio de adultos (CENMA) y coordinadores de anexos o extensiones aulicas, y
jornadas, visitas e instancias de capacitacion a docentes que participan de una experiencia de mejora de la
evaluacion.
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los jovenes pertenecientes a Programas vehiculizados por los Ministerios de Trabajo en
el ambito nacional y provincial.

Es importante considerar rasgos socioculturales y relativos a los grupos e
instituciones de pertenencia de los estudiantes en tanto se relaciona con los intereses, la
experiencia y los saberes aprendidos en otros espacios sociales. En documentos
oficiales® se hace referencia a una gran heterogeneidad de sujetos. Entre ellos, se
menciona mujeres jefas de familia, adultos emigrados de paises limitrofes, adultos
mayores, adultos privados de libertad, jovenes bajo control penal, jovenes y adultos
destinatarios de programas de trabajo o de seguridad social, trabajadores que se
desempefian en distintas ramas de actividad, afiliados a organizaciones sindicales,
miembros de organizaciones sociales 0 movimientos que reivindican sus derechos,
madres y padres adolescentes o a disposicién de los juzgados de menores, descendientes
de pueblos originarios, personas que han asumido identidades sexuales diversas. Cada
una de esas categorias remite a situaciones o problematicas que imprimen
particularidades a la configuracidn de identidades y a las trayectorias educativas.

En el caso de los estudiantes del Programa de Nivel Medio a Distancia para
Adultos el perfil se relaciona ademéas con la actividad que desarrollan y la entidad
conveniente con la que estan vinculados o a la que pertenecen, situaciones que inciden
en la conformacién de culturas profesionales, asi como en su disposicion y en las
estrategias que ponen en juego para el estudio.* Cuando los programas responden a
convenios con el MTEYSS y con el Ministerio de Trabajo provincial, por lo general, se
trata de desempleados o grupos con dificultades para la insercién laboral como los
jévenes, particularmente aquellos con bajos niveles de escolarizacion.

Conjuntamente a la heterogeneidad sefialada, en especial en la educacion
presencial, predominan jovenes y adolescentes que interrumpieron recientemente el
nivel secundario, después de haber repetido uno o mas afios y, en ocasiones, con una
relacion conflictiva con la institucion escolar.

En el afio 2011, segun datos de DINIECE, en Cdérdoba, el mayor porcentaje se
concentraba en la franja comprendida entre 20 y 29 afios que, sumado al de la franja 16
a 19, totalizaba el 73,3% de la poblacién, levemente inferior al porcentaje del 77,8 %
para el total del pais. Informacion del afio 2015 en la provincia muestra que, en la
educacion secundaria presencial, el porcentaje mas alto corresponde al rango 19-21
anos, seqguido del 18,9 % para el rango 16-18 afos y del 16,5 % para el de 22-24 afos;
ello sgma 77,9 %, lo que indicaria un incremento, particularmente en los menores de 24
afnos.

® Programa de Nivel Medio a Distancia para Adultos (2007) y Propuesta Curricular del Ciclo Bésico de
Nivel Medio Presencial de Jovenes y Adultos (2011)

* Ejemplos de ellas son, entre otros, organizaciones gubernamentales (Policia de la Provincia, Servicio
Penitenciario), empresas publicas (EPEC), sindicatos (de empleados judiciales, de empleados , de
recoleccion de residuos, de metalmecanica, de amas de casa), municipalidades, cooperativas y mutuales,
universidad, movimiento campesino u organizaciones no gubernamentales;

® Direccién General de Educacion de Jovenes y Adultos, proporcionada por el sistema VOCES.
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Este fendbmeno de juvenilizacion de la poblacion que asiste a la educacion
secundaria para jovenes y adultos no es exclusivo de Argentina, segun dan cuenta
autores de diferentes latitudes. Hernandez (2007) y Messina (2000), Sepulveda (2004) y
Brunel (2008) refieren a esta situacién en México, Chile y Brasil, respectivamente. Del
mismo modo, Etcheverria, (2009), Romans y Vidalot (1998), Formariz (1997), Canério
(2013) y Cavaco (2009) aluden al cambio etareo en Espafia y Portugal. Brunel sefiala
factores pedagdgicos, politicos, legales y estructurales que contribuyen a que muchos
jévenes procuren cada vez mas esta modalidad y cada afio mas precozmente. Respecto
de los factores legales, segun Canevari & Yague (2014), en Argentina, la edad requerida
para el ingreso era 21 afios al momento de creacion de los centros de educacion
secundaria (CENS), 19 afios en 1973 y 18 en 1976, edad que rige en la actualidad.

Otra informacion que completa la anterior refiere a sexo, estado civil, insercion
laboral, relacion con las TIC, consumos culturales y deportivos, participacion en
diferentes actividades, razones de la interrupcion de los estudios secundarios e
incorporacion a la EDJA.

Proporcionalmente asistirian mas cantidad de mujeres (54 %) que de varones (46
%) a los centros de nivel medio de adultos (CENMA).® Respecto del estado civil,
predominan los solteros (83 %), en su mayoria sin hijos (66 %) y, en menor medida con
hijos, principalmente con uno o dos. Con relacién a la insercion laboral, el 52 % no
trabaja mientras que el 48 % si lo hace. De estos Gltimos, el 68 % realiza actividades
informales y el resto formalizadas; en ambos casos, principalmente en relacion de
dependencia. Trabajan entre 20 y 35 hs. semanales el 38 %, mas de 35 hs. semanales el
34 % y menos de 20 hs. semanales el 28 %. Entre quienes no trabajan el 56 % cuenta
con un oficio y el 44 % restante no, y el 67 % busca trabajo en tanto 30 % no lo hace.
En conjunto, el 70 % trabajé alguna vez y el 30 % no. El 62 % tiene computadora y el
38 % no, el 92 % usa internet a través del celular o conexién domiciliaria,
principalmente para vincularse en las redes sociales o para pasar el tiempo y, en menor
medida, para estudiar. En cuanto a referencias culturales, sociales o ciudadanas, el 50 %
lee habitualmente, el 83 % mira television, el 65 % escucha radio, el 38 % practica
deportes, el 12 % realiza actividades culturales, el 15 % participa en actividades
religiosas, el 9 % en actividades comunitarias y el 5 % en actividades politicas.

Mayoritariamente han realizado algun tramo de la educacion secundaria. Con
relacion a la interrupcion de los estudios secundarios, el 48 % lo atribuye a decisiones
familiares o propias, el 18 % a razones laborales, el 12 % a otras razones y el 10 % a
motivos institucionales. Respecto de la decision de retomar los estudios secundarios en
esta modalidad, se mencionan motivaciones relacionadas con el trabajo en primer lugar,
sea para mejorar las oportunidades o para mejorar las condiciones laborales, con la
continuidad de estudios superiores el 28 % y con la realizacidon personal el 24 %. Se
registra el 6 % de estudiantes con necesidades educativas especiales.

® Esta es la denominacion que en la provincia reemplazé a los centros de nivel secundario (CENS) de
origen nacional.
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Esta caracterizacion habla de un perfil mayoritario de estudiantes jovenes, sin
hijos a cargo u otras obligaciones familiares como ser sostén de familia y con un
recorrido reciente por el sistema educativo. Parte de ellos trabaja y su tiempo de
dedicacidn al estudio es mas limitado, mientras que otros no realizan actividad laboral y
disponen de tiempo para estudiar. Un alto porcentaje cuenta con conexion a internet,
que utiliza principalmente para relacionarse con otros pero también para estudiar. Su
interés por retomar la educacion secundaria en la modalidad se relaciona con el trabajo
y con la expectativa de continuar estudios superiores.

Requisitos de ingreso, formacion y trayectorias laborales de los docentes

En Argentina y en Cordoba, excepto experiencias aisladas y que no tuvieron
continuidad, la forma de designacion de los profesores es por hora catedra, acumulables
hasta un total de 30 horas distribuidas en escuelas y CENMA, con la posibilidad de
concentrarlas en un menor nimero de organizaciones educativas en la medida que
tienen mayor antigiiedad. Esta forma de designacion es un punto critico de la educacion
secundaria en su conjunto sefialado por Terigi (2008).

Desde el afio 2000 aproximadamente, quienes se desempefian en educacion
secundaria de adultos son designados por la Lista de Orden de Mérito (LOM). Este
hecho, resultado de una conquista gremial, es considerado por muchos docentes y por
las autoridades educativas un logro y una instancia de democratizacion frente a la
discrecionalidad de épocas anteriores. Otros docentes y las mismas autoridades en
algunos casos, sin desconocer su importancia, resaltan desventajas derivadas de ello,
fundamentalmente que no siempre los docentes que obtienen mas puntaje son quienes
estan mejor preparados debido a los criterios en base a los cuales son calificados, entre
ellos, la antigtiedad o la experiencia antes que la formacion.

El dnico requisito para el ingreso a la docencia es contar con la titulacion
habilitante o supletoria para el nivel y disciplina a cargo, sin exigencias de formacion
especifica en la modalidad; a raiz de ello, es frecuente que los profesores distribuyan las
horas entre el secundario de adolescentes y la modalidad EDJA. Esta situacion o “vida
doble”, segln la expresion de un director, es visualizada como positiva por algunos
docentes en tanto les permitiria contar con una vision mas completa de la educacion y
tener una actitud comprensiva ante los jévenes que interrumpen la educacion regular y
la continuan en el CENMA.

Con relacion a los docentes que se desempefian en contexto de encierro, un
namero considerable de ellos tiene concentradas sus horas alli, de modo que todo su
desempefio laboral se relacionaria con esa problematica, segun expresa la directora del
CENMA del que dependen la mayor parte de los anexos localizados en establecimientos
penitenciarios. Desde su perspectiva, esta situacion no seria la mas conveniente ya que
su socializacion profesional se circunscribe a ese ambito y los problemas a los que se
enfrentan son atribuidos a las caracteristicas de los alumnos o al contexto donde se
encuentran y no lograrian identificar las semejanzas con otros CENMA u otras escuelas
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del sistema educativo. A raiz de ello, dicha entrevistada sugiere un régimen especial
para el ingreso a contexto de encierro y rotacién periddica en los cargos.’

Respecto de la formacion docente, existe reconocimiento de la ausencia de
formacion especifica en la modalidad EDJA. Se sefiala que algunos docentes
desconocen principios y autores basicos del campo de la EDJA e incluso carecen de
formacién pedagdgica general.® Esto es importante por cuanto repercutiria en su escasa
comprension de los fendmenos que ocurren en la institucion y en su intervencion
pedagogico-didactica.

Si bien la ausencia de formacion especifica es sefialada como un déficit,
entrevistadas que cumplen distintas funciones destacan el desempefio de algunos
docentes con escasa formacion pedagdgica pero con muy buena formacion en su campo
de conocimiento en base a la cual construirian estrategias de ensefianza que concitan el
interés de los estudiantes y los congregan en torno al aprendizaje.

Por otra parte, un director sefiala la paradoja existente entre las competencias

que han desarrollado los docentes a traves de su formacion y préactica profesional,
orientadas a un trabajo solitario y a un desempefio predominantemente individual, y las
que se reclaman a los trabajadores de cualquier sector de actividad en la actualidad,
tales como las competencias comunicativas y de trabajo en equipo, ademas del dominio
de la tecnologia.
En las trayectorias de algunos docentes entrevistados, es significativo que han sido
estudiantes del turno nocturno de colegios secundarios, ya que trabajaban y estudiaban,
0 bien sus compafieros eran trabajadores. Tal vivencia habria posibilitado una mayor
comprension de las exigencias y dificultades a las que se enfrenta un estudiante en esa
situacion y un posicionamiento mas acorde a esa realidad. En el mismo sentido, se ha
identificado que en muchos CENMA se desempefian docentes que completaron sus
estudios secundarios en la modalidad EDJA y después de finalizar estudios terciarios se
incorporan como profesores.

Concepciones predominantes de los docentes sobre los estudiantes
En este apartado se hace referencia a ciertas concepciones que los docentes han
construido sobre los estudiantes y su influencia en la relacion que establecen con ellos y

en sus posibilidades de intervencidn, de alli la importancia de considerarlas.

Algunos docentes aluden al fendbmeno de incorporacion de estudiantes cada vez
mas jovenes sin realizar valoraciones sino como una realidad que se presenta a la que es

" A propésito de ello, en el afio 2015 se implementd por primera vez, a partir de la ubicacién en la LOM,
una entrevista con los postulantes para el ingreso a la educacion en contextos de encierro, con
participacién de representantes gremiales, que es determinante para la designacion.

¥ Junto a la ausencia de formacion especifica inicial, cabe sefialar que durante la década de 2000 hubo una
relativa atencién del Ministerio de Educacion de la Nacion y de la provincia a la formacion inicial y
continua de maestros y profesores en este sector.



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

necesario atender, mientras que otros asocian ese cambio al impacto que tendria en las
instituciones educativas, tanto en los docentes como en sus propios comparieros.

Una docente refiere al supuesto en base al que se guiarian los jovenes —que
estudiar no implica esfuerzo— aunque finaliza reconociendo que, tal vez, ese supuesto no
es atribuible solo a los jovenes sino también a los adultos. Expresa que el cambio
notorio que visualiza en la EDJA en la Gltima década es la edad de la poblacién ya que
cuando se inicié en la docencia en la modalidad era poco frecuente encontrar jovenes
mientras que ahora no es frecuente encontrar adultos. Habla de “la nueva desercion”, en
alusién a que la presencia mayoritaria de jovenes desembocaria en el abandono de los
adultos. Segun su perspectiva, anteriormente los adultos contenian a los adolescentes
mientras que en la actualidad estos impondrian sus codigos, lo que desalienta a los
adultos con interés en el estudio. Contrariamente, otra docente relativiza esa afirmacion,
y enfatiza las formas de intervencion de los docentes para modificar esas situaciones.

Una supervisora refiere a la visién nostalgica que algunos docentes tendrian del
alumno del pasado (adulto, trabajador, interesado en el estudio) que les impide
reconocer al actual. Asimismo, efectia una interesante relacion entre los nuevos
estudiantes que atiende la EDJA, no solamente lo jovenes sino otros histéricamente
excluidos de la educacion secundaria, como personas privadas de libertad y mujeres
jefas de hogar, entre otros, que se han incorporado en el marco de politicas de
restitucion de derechos y programas sociales o de trabajo.

Las visiones mencionadas que los docentes tendrian de los estudiantes, entre
ellos los jovenes, coinciden con lo expuesto por Brusilovsky y Cabrera (2012) respecto
de los docentes de CENS en la provincia de Buenos Aires.

Otras concepciones de los docentes sobre los estudiantes refieren a los intereses
y capacidades, no relacionadas con la edad sino con pertenencias institucionales. En ese
sentido, una tutora docente del Programa de Nivel Medio para Adultos a Distancia
caracteriza a los alumnos provenientes de EPEC ° como “...brillantes y mas
comprometidos”, a diferencia de los de la Policia, quienes presentarian asistencia
discontinua, especularian y tendrian menor disposicion al estudio. La misma docente
reconoce sus prejuicios acerca de los alumnos procedentes del anterior Plan Jefes y
Jefas de Hogar, bajo el supuesto de que el subsidio que percibian les restaba motivacion
para la bldsqueda de trabajo, y que habria modificado a partir de su conocimiento y
contacto directo con los estudiantes. En coincidencia con la toma de conciencia de los
prejuicios o la falta de apertura con que habitualmente operamos, algunos docentes que
participan de la experiencia de mejora en las practicas evaluativas remiten a la
importancia de reconocer “casillas mentales”, de modo de reconocer a los estudiantes
tal como son y abrirnos a otras formas de trabajo.

% Sigla correspondiente a Empresa Provincial de Energia de Cérdoba.
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Desafios para los docentes y las instituciones educativas

A partir de lo desarrollado surge como relevante el cambio etareo en los
estudiantes por cuanto plantea otras dinamicas institucionales entre los estudiantes y
entre éstos y los docentes que no siempre se logran encauzar. Asimismo es importante
relacionar este cambio con las concepciones que genera en los docentes dada su
repercusion en el vinculo educativo, en las expectativas que los docentes depositan en
los estudiantes y en sus propias posibilidades de intervencion, lo que a su vez remite a la
formacion docente.

Las concepciones que algunos docentes tendrian de los jovenes evidencian la
dificultad para reconocerlos como legitimos destinatarios de la educacion de jovenes y
adultos, en simultdneo a la visién nostélgica del ‘alumno adulto ideal’. Sobresalen
aquellas relacionadas con motivaciones y actitudes ligadas al ‘facilismo’ o las que
asocian la presencia mayoritaria de jovenes con el alejamiento de los adultos,
coincidentes en parte con las encontradas por otros autores. En ellas no se pone en
cuestion el papel de las instituciones educativas ni de la funcion docente.

Esto se articula con la concepcion emergente de educacion de adultos
desvirtuada. Tal expresion refiere a la incorporacion a la EDJA de poblacion cada vez
mas joven que no es retenida en el nivel medio regular. Sin embargo, el énfasis no es
colocado en el sistema educativo, ni en las instituciones, sino en los jévenes,
considerados intrusos o invasores de un territorio que no les perteneceria (Acin, 2013).

Por otra parte, las concepciones no son estaticas, inmutables ni hegemdnicas.
Los mismos docentes, en diferentes tramos de su discurso dan cuenta de su capacidad
de reflexion y relativizan afirmaciones anteriores. En tal sentido, la diferencia
generacional entre estudiantes es visualizada casi como un obstaculo insalvable y fuente
de alejamiento de los de mayor edad, mientras que otros valoran el intercambio de
saberes, intereses y recursos que se produciria, a condicion de que los profesores
intervengan posibilitando el encuentro, el didlogo y el reconocimiento mutuo.

Es por ello que trabajar sobre las concepciones es un campo fértil sobre el cual
actuar a fin de desnaturalizar situaciones y desarticular prejuicios que contribuyan a la
elaboracion de propuestas pedagogicas que no reproduzcan las condiciones que
condujeron a la interrupcion de la educacion secundaria comun (Acin, 2016) y, por el
contrario, inviten a los estudiantes a permanecer y los desafien a aprender.

La formacion docente en servicio, orientada a la revision y reflexion de las
practicas docentes, de caracter institucional y enmarcada en la educacién como derecho,
podria contribuir a asumir un posicionamiento mas claro frente a la problematica
sefialada, a reelaborar los preconceptos, y a ensayar otras practicas de ensefianza que
promuevan mejores aprendizajes.
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Los estudiantes migrantes limitrofes entre la escuela y el mundo del trabajo.
Tensiones en las trayectorias de las experiencias educativas.

Autoras: Alarcon, Ana Maria y Fuentes, Romina Belén (Facultad de Ciencias de la
Educacién, Universidad Nacional del Comahue)
Contacto: anama722@gmail.com, rominabfuentes@gmail.com

El presente trabajo intenta dar cuenta de algunos resultados alcanzados durante
el primer y segundo afio del plan de trabajo “Procesos de inclusion/exclusion de

estudiantes migrantes limitrofes. Una mirada a partir del nivel medio » 10

Nuestra pretension consistié en indagar acerca de la experiencia de los y las
estudiantes migrantes limitrofes en dos escuelas de la capital neuquina; las
representaciones que sobre dichos estudiantes se construyen en la institucion escolar; de
qué manera se apropian estos sujetos de los discursos que los y las tienen como
protagonistas y como transitan por el nivel medio en un contexto en el que la normativa
en relacion a la educacion intercultural ha manifestado avances plasmados en la Ley de
Educaciéon Nacional. En lo relativo a la tematica del mundo del trabajo, nos interesa
poner de relieve aquellos discursos y practicas que ponen en tension el binomio
educacion y trabajo que en el caso de los estudiantes migrantes limitrofes aparece como
una practica cultural otra y estigmatizada mas ligada a la explotacion del trabajo
infanto-juvenil y divorciada de la légica escolar y no como una experiencia formativa
del ndcleo familiar.

En el mencionado proyecto de investigacion, indagamos los discursos y
expectativas de los docentes y estudiantes a partir de entrevistas en profundidad acerca
de los y las estudiantes migrantes y la forma en que éstos se apropian de tales
representaciones, en referencia a la inclusidn/exclusion escolar. Identificamos y
analizamos esos discursos y expectativas en las interacciones cotidianas, indagamos
como impacta en la construccion de la subjetividad de los y las alumnos/as migrantes y
las apropiaciones y los sentidos que cobran para ellos.

La capital neuquina se encuentra ubicada en lo que se denomina la
Norpatagonia y constituye una de las ciudades mas populosas y de mayor crecimiento
demogréafico de la region, caracteristica que comparte con lo que se conoce como el
Alto Valle de Rio Negro y Neuquén zona que ha recibido distintas corrientes
migratorias a lo largo de los afios, tanto de origen europeo como de migrantes de los
paises limitrofes.

Alumnos extranjeros por origen y nivel Secundario. Provincia de Neuguén. Afio 2015

10 Dicha propuesta se enmarca dentro del proyecto de investigacion denominado “Escuela Secundaria,
cultura politica y trabajo. Una mirada desde proyectos escolares en la provincia de Neuquén” dirigido
por la Dra. Adriana Hernandez y Co-dirigido por la Mg. Silvia Martinez. El objetivo general que oriento
nuestra investigacion fue analizar los procesos de inclusion/segregacion de estudiantes migrantes
limitrofes e indagar si estos se materializan a través de los proyectos escolares.
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Origen Matricula Total Matricula por modalidad
Comadn Jbvenes 'y
adultos

Total 590 422 168
Bolivia 187 155 32
Brasil 10 8 2
Chile 224 132 92
Paraguay 41 35 6
Per( 12 7 5
Uruguay 12 9 3
Otros paises de América 58 35 23
Europa 10 8 2
Asia 7 7 -
Otros 2 2 -
Colombia 10 7 3
Ecuador 2 2
Venezuela 15 15

Fuente: Relevamiento Anual 2015 - DINIEE - Direccidn Provincial de Estadistica y Evaluacion -
Consejo Provincial de Educacién

En el cuadro precedente se consignan datos proporcionados por el Consejo
Provincial de Educacion de Neuquén. Si bien el cuadro esta constituido por datos de un
relevamiento oficial, consideramos que es insuficiente para mostrar la complejidad del
tejido social que conforman las comunidades de migrantes®*, por ejemplo, los y las
hermanas de estos jovenes estudiantes que han nacido en el pais no aparecen en el
cuadro como extranjeros, sin embargo, las instituciones que los reciben los
“extranjerizan”- extienden hacia ellos la extranjeridad de sus padres- los codifica,
interpreta, estereotipa como parte de una comunidad extranjera construyendo un
“nosotros” y un “ellos” muchas veces infranqueable.

11La poblacion migrante limitrofe en la region del Alto Valle, segln el dltimo censo 2010, del INDEC;
representaria en Rio Negro a41.444 habitantes, siendo de Bolivia: 4.068, de Brasil: 435, de Chile: 35.228,
de Paraguay: 1.123 y de Uruguay: 590 y del pais no limitrofe de Peru: 280, que comparte el origen andino
con Bolivia. En Neuquén, los migrantes limitrofes, comprenderian un total de 31.680 habitantes, siendo
de Bolivia: 3.353, de Brasil: 234, de Chile: 26.348, de Paraguay: 1.122 y de Uruguay: 623. Y de PerG (no
limitrofe): 376 habitantes.
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En el pais, la poblacion migrante limitrofe se ha mantenido en aproximadamente
un 2,5% desde finales del siglo XIX. Un dato a destacar es que existen datos de su
existencia desde 1869, donde su porcentaje era de 2,4%, valor que se ha mantenido
hasta el dltimo censo 2010, que muestra un incremento del 3,1%, que llega al 3,5%, si
se incorpora la poblacion peruana, que es no limitrofe. Es importante resaltar que en la
década de los noventa, época donde hubo una hipervisibilizacion de los migrantes, el
porcentaje de tales, no fue mayor a la media.

Educacion y trabajo

Los obstaculos para articular educacion y trabajo responden a dos l6gicas que se
tensionan y excluyen: desde sus origenes, la escuela media argentina estuvo ligada a la
transmision de conocimientos, un nivel que se considerd preparatorio de estudios
superiores y formacién de la elite dirigente. Esta tension pervive en un contexto en el
que se extiende la obligatoriedad de la escuela media con la Ley Nacional de Educacion
26.206/06 ampliando el ingreso de sectores populares.

Jacinto (2013) sefiala que en los debates actuales en relacion con el binomio
educacién y trabajo puede distinguirse un sostenido consenso acerca de la extensién de
la escolaridad obligatoria hasta el fin de la escuela secundaria como basico derecho de
todos los jovenes; la importancia de los saberes generales para la vida, la ciudadania y el
trabajo; la relevancia de la articulacion de la educacion técnica con el conjunto de la
escuela secundaria (en algunos casos, con un sistema de formacion continua y de
validaciéon de saberes y competencias desarrollados fuera del &mbito escolar); y las
concepciones que sefialan limites cada vez mas difusos entre conocimientos tedricos,
tecnoldgicos y practicos en el mundo productivo. La autora plantea que aungue no se lo
proponga explicitamente, la escuela ensefia sobre el mundo del trabajo (divisién de
tareas, jerarquias, por ejemplo) por lo que, en pos de contribuir a la l6gica ciudadana y a
una concepcién mas amplia de derechos, no so6lo laborales, la escuela deberia ampliar
estos saberes e incluso incorporarlos curricularmente. En esta linea, coincidimos con
este planteo y consideramos que los saberes de la vida y las experiencias formativas
vinculadas al trabajo de los y las estudiantes potenciarian las trayectorias reales no sélo
del colectivo migrante sino de los y las jovenes del pais receptor.

Por otro lado, Seoane (2013) advierte sobre la existencia de una posicion
hegemdnica economicista relativa al trabajo. Esta posicion invisibiliza aquellas tareas
no remunerativas que realizan los y las jovenes. En América Latina, un tercio de los
jévenes entre 14 y 17 afios que trabaja no percibe remuneracion alguna por las tareas
que realiza. Sin embargo, muchas veces se trata de actividades que asumen sentidos
diferentes, tanto para las familias de origen como para los jovenes. Se sefiala que se
trataria de actividades de subsistencia o de apoyo a emprendimientos familiares que
desde la posicion hegemédnica no suelen ser consideradas como trabajo y comparten el
tiempo con la escuela. Lo interesante para nuestra investigacion, reside en la idea de
que si el trabajo juvenil ha sido considerado una de las causas de la presencia de
trayectorias educativas irregulares o del abandono escolar, el trabajo no remunerado
convive con la escuela mas que el trabajo asalariado.
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Pineau (2008) sefiala que existiria una posicion pedagdgica que se sostiene
frente a una realidad diferente a la de antafio en las que las dicotomias eran més estables
y prolongadas como sefiala el autor, por ejemplo, si se era “alumno” no se era madre,
trabajador o se estaba en conflicto penal; dicho en otros términos: si se iba a la escuela,
no se tenian responsabilidades de crianza y supervivencia de otros, no se iba a la fabrica
o similar. En contraposicion a esa esa separacion previa, hoy los sujetos que habitan las
aulas combinan estas categorias en formas variadas y temporarias, y se entra y sale de
ellas en forma muy fluida: por eso, hoy tenemos a la vez alumna y madre, alumno/a y
trabajador/a. Esto ha llevado a la creacion de estudiantes mas complejos, con distintas
necesidades y particularidades que no responden al modelo esperado por la institucion
educativa, a la vez que le generan una cantidad de nuevas demandas. Las tensiones
surgen cuando los actores institucionales siguen actuando desde la l6gica dicotomica
esperando al estudiante “ideal”, es decir s6lo como estudiante, esta posicion es la que
asigna de antemano el “fracaso escolar” para los y las jovenes estudiantes migrantes por
la imposibilidad de ver que en sus trayectorias logran conciliar educacién y trabajo.

El “ascenso social” que los y las migrantes limitrofes logran obtener en la region
podria estar relacionado con dos estrategias*?. En el caso de los més jovenes, una serfa
la valoracion que tienen sobre la escuela y el estudio, visién compartida con la familia y
otra se configuraria en torno a las posibilidades de trabajo que el pais les ofrece
desarrollar. Ambas estrategias estarian ligadas a la reciprocidad y al “esfuerzo” o lazos
comunitarios de la comunidad de migrantes, estrategias, éstas, que diferirian de las
I6gicas de resolucion individual.

La concepcion que tienen acerca del trabajo en el colectivo migrante se
manifestaria en arduos trabajos comunitarios, cuya organizacién involucraria la
actividad infanto-juvenil, interpretada apresuradamente como explotacién por los
nativos del lugar que no considerarian la complejidad de tal involucramiento de los y las
estudiantes: para los migrantes, tales actividades son parte de las experiencias
formativas tanto de las nifias y los nifios como de los y las jovenes que luego de que
salen de la escuela colaboran con las actividades tanto laborales como domésticas de sus
familias, ademas de hacer las tareas escolares y recién alli, tendrén tiempo para jugar o
recrearse.

La participacion de los y las jovenes migrantes, en especial, las estudiantes que
trabajan con sus familias y asisten a la escuela estarian interpelando a algunos actores de
las comunidades educativas en las que hemos realizado trabajo de campo en cuanto
pone en entredicho la imagen de un “estudiante ideal”, podriamos decir “jévenes
trabajadores/as” que no experimentan la oportunidad de la “moratoria social” pero
nosotras entendemos que esta Ultima categoria podria denominarse etnocentrica en el
sentido de que se intenta aplicarla a colectivos que no solo desarrollarian pautas

12 Resultados de la investigacion INFD 2011-2013 en la que las dos autoras de este trabajo participamos
en calidad de investigadoras en el Proyecto: “Procesos de integracion/segregacion de alumnos migrantes
limitrofes en dos escuelas del Alto Valle de Rio Negro y Neuquén”.
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culturales diferentes que tienen que ver con experiencias formativas, sino que también
con estrategias de agenciamiento que los lleva a ascender socialmente en el pais
receptor. “Esto los quita del lugar de alumno, supuestamente asociado a la infancia y la
adolescencia “normal”, y les priva de los derechos que dicha situacion deberia
garantizarles”. (Pineau: 2008, p. 22). Nuestra intencion es advertir en este punto que si
bien, estas estrategias tendrian un aspecto positivo, no queremos caer en un planteo
ingenuo que invisibilice las l6gicas de explotacion y subalternizacion de los colectivos
migrantes.

En una de las entrevistas se sefiala con respecto a la familia de la comunidad
boliviana que son muy esforzados y que realizan tareas que al nativo no le interesa
realizar, esta “actitud” los llevaria a ascender rapidamente y en poco tiempo. Las
familias son caracterizadas, implicitamente con poco afecto a la higiene. Estos dichos
nos circunscriben al mandato higienista de la escuela moderna argentina:

“te puedo asegurar que han hecho construcciones mejores que las que tengo yo porque
la verdad que ellos se esfuerzan un montoén para lograr y trabajar, a ellos le decis “mira, necesito
una changa” y ellos van, estan dispuestos y te cobran la mitad de lo que te va a cobrar un
argentino, por, ejemplo, y nosotros como que somos méas exquisitos a la hora del el trabajo que
tiene que ver con la tierra. Hay gente que vive en condiciones recontra humilde y hay gente que
ya tiene unas edificaciones mejores que las nuestras, vos ves que vienen a la escuela en
camionetas 4x4, cero km y bueno, y que ahi te das cuenta de que su interés no pasa por cOmo
estan fisicamente vestidos ni si estan limpios, si no lo estan, que sus intereses pasan por otro
lado” (Entrevista vicedirectora, 05/16)

Los jovenes estudiantes migrantes, aparecen en las entrevistas caracterizados
como estudiantes “pobres”, con “mala alimentacion” y como sujetos que no transitarian
una adolescencia “normal” y esto ligado a la cultura del trabajo que “tienen”. En
relacion a esto, una de las entrevistadas, sefiala que debido al trabajo en puestos de
verdura, incluso llegan las jovenes bolivianas a “tener la espalda rota” consecuencias
del esfuerzo que les llevaria armar el puesto de trabajo:

“Esas chicas trabajan y estudian. O sea, ahi las chicas, las bolivianas que tenemos, ellas vienen a
la mafiana a la escuela. A veces acomodan el puesto a la mam4, vienen a la escuela, salen de la
escuela y van al puesto a seguir vendiendo. Entonces esas chicas ya estan en el mundo del
trabajo (...) Porque tienen ademas una realidad distinta al resto. Mientras los otros transcurren
una adolescencia mas normal, ellas son adolescentes adultos. Porque tiene otro tipo de
responsabilidades. Vinculadas, ya te digo, al trabajo. Todas trabajan. Todas tienen muchas
dificultades de espalda, porque tienen la espalda rota. Y porque hay un espectro cultural que es
muy diferente.” (Entrevista Asesora Pedagogica, 04/15).

En relacion con la discriminacion de la que podrian ser objeto los estudiantes por
su condicion de “extranjeros”, la misma entrevistada sefala que los y las jovenes de la
comunidad boliviana no serian ‘“discriminados explicitamente”, que se encuentran
“integrados” aunque se los ve bastante aislados del resto y esto es atribuible a que su
adolescencia “no es normal”, justamente porque trabajan y esto pareciera convertirlos
en “adolescentes adultos”.
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Habria en los dichos una interpretacion de explotacion del trabajo infanto-

juvenil tendria que ver con una mirada simplista y reduccionista de la cosmovision
andina, en el caso de la comunidad boliviana, del respeto que tienen no so6lo a los
padres, sino a todos sus ancestros, que desde la logica de familia nuclear no extendida
que “nosotros” poseemos, cuesta mucho entender ¢ inmediatamente se asocia Sino a la
imposicion de responsabilidades que los adultos parecieran otorgar tempranamente a sus
hijos e hijas y no a formas diferentes de educacion que se desarrolla en términos
comunitarios.
Estas experiencias formativas de los y las jovenes migrantes pertenecientes a la
comunidad boliviana interpretadas solo en clave de explotacidén infanto-juvenil
constituyen marcaciones negativas por parte de los actores escolares pertenecientes a la
comunidad receptora, actividades que son interpretadas en términos incluso de “fracaso
escolar” por no responder a la idea de estudiante esperado, en definitiva, estas
interpretaciones no permiten ver la riqueza de estas trayectorias que combinan
experiencias escolares y laborales convirtiéndolas en trayectorias educativas més
amplias.

Experiencias en Primera Persona: Entre la escuela y el trabajo, los y las
estudiantes migrantes en la capital neuquina.

Lejos de considerar que los dichos de los y las estudiantes migrantes
entrevistados representarian a todo el universo de estudiantes migrantes del Alto Valle,
creemos (que sus expresiones permiten recoger subjetividades que pueden ser
compartidas.

Al ser entrevistados, los estudiantes migrantes manifiestan la importancia que
tiene la escuela asi como lograr la terminalidad de nivel medio para seguir estudios
superiores, concepcién compartida con la familia. En este sentido, una de las
entrevistadas sefala:

“Para mi es importante la escuela porque si no tenés la escuela no tenés como trabajar, como
mantenerte pero si tenés una profesion podés mantenerte. Para mi familia es importante que
venga a la escuela para tener una profesion.” (entrevista estudiante boliviana, N° 1, 09/15).

Los dichos de esta estudiante irian a contrapelo de la complejidad social que
muestran algunas investigaciones que sefialan la “devaluacion” de las credenciales
educativas: el titulo de nivel medio ya no garantiza tener un buen empleo, ni siquiera
garantiza un empleo. La expansion de la escuela secundaria, asi como el debilitamiento
de las instituciones educativas y de sus marcas en términos socializadores y la
persistente precariedad del mercado laboral, constituyen hoy elementos sociales claves
para entender la pérdida de valor de esa credencial (Jacinto y Millenaar, 2013). Para
estas estudiantes, terminar el nivel medio constituye un proyecto familiar que involucra
continuar estudios superiores, es decir, la escuela garantiza el ascenso social, he ahi su
defensa.
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Otra de las entrevistadas sefiala que:

“mi deseo es terminar, estudiar una carrera, ya estoy en 3° afio, soy la que mas ha avanzado de
mi familia, mis hermanos han abandonado. No terminar seria decepcionar a mis padres. Ellos
esperan que siga estudiando, quieren que sea abogada o médica” (entrevista a estudiante
boliviana N° 2, 09/15)

En el apartado anterior, sefialdbamos los dichos de algunos actores
institucionales que ven a los y las jovenes estudiantes migrantes como “destinados” al
“fracaso escolar” por realizar tareas vinculadas al trabajo. En los dichos de los
entrevistados, se puede evidenciar que las tareas que realizan, lejos de obstaculizar su
rendimiento escolar porque trabajan, forman parte de sus trayectorias de aprendizaje:
aprenderian en la escuela y aprenderian en el trabajo colaborativo que llevan a cabo con
sus familias. Por otro lado, evidencian buenas calificaciones y bajos niveles de
repitencia.

“Después de la escuela yo paseo con mi mama. Trabajo los sabados y los domingos. Nosotros
vendemos verduras los sabados en el Parque Central y los domingos en una cancha. No es una
obligacion para colaborar porque si mi mama lo hace sola se cansa. A mi no me gusta quedar

mirando como hacen las cosas, me gusta ayudar y aprender” (entrevista estudiante boliviana 3,
10/15)

Padawer (2010), analiza el “trabajo infantil” en el NEA donde los nifios
guaranies, aprenden sobre su mundo a partir de las relaciones con adultos y nifios en sus
propios contextos de origen, a través de distintas practicas socio-culturales, sean estas
recreativas, religiosas, u de otro tipo, pero que las mismas no son reconocidas como
formativas, sino como trabajo infantil y no como parte de la produccion y reproduccién
y preservacion de su propio conocimiento. Caggiano (2010) sefiala que se debe entender
qgue en numerosos sectores de la sociedad boliviana se tiene una mirada tolerante e
inofensiva sobre el trabajo de nifios y adolescentes, lo que no significa explotacion ni
abuso infantil, por lo que hay que reconocer y comprender las formas en que éstas son
entendidas y vividas por los propios sujetos migrantes, porque la migracion conlleva la
responsabilidad temprana del caréacter de subsistencia econémica del entorno familiar.

Al entrevistar a estudiantes de la comunidad boliviana aparece en las
entrevistas la idea de que “son trabajadores” y este presupuesto estaria en
contraposicion con la idea de un “argentino vago”, 1a entrevistada que lo manifiesta
explicitamente lo hace en relacion a pensar su futuro y su eleccién de pareja ya que ella
considera que seria mejor casarse con alguien de la comunidad por lo trabajadores y
esforzados que son:

“Me veo formando una familia, si, pero con una persona de mi nacionalidad. Porque a los
argentinos no les gusta trabajar y alla en Bolivia los hombres trabajan desde los diez afios
sembrando, las mujeres a partir de los siete afios cuidando a sus hermanitos o cocinando para sus
hermanos. Son dedicados al trabajo y al estudio.” (estudiante boliviana 1, 09/15).

Identificarse como boliviano estudioso, sacrificado y trabajador es recurrir a una
estrategia positiva de identificacion al tiempo que se vuelve una forma de resistencia en
un sistema que valora de manera preferencial el éxito académico como medio para tener
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una posicion relevante en un contexto sociocultural. EI mismo sistema que valora el
éxito en términos de acceso a bienes. Como estrategia de identificacion y diferenciacion
estas se aprenden en el contexto familiar y se transmiten de generacion en generacion.
En esta linea también los estudiantes de la comunidad boliviana aprenderian a ignorar, a
no prestar atencion a las ofensas algo que le ensefiaron los padres y que se propondrian
como forma de evitar la discriminacion: “Yo estoy sola, si no me hablan, no les hablo,
hago grupo cuando los profes nos piden y nos ubican. Yo vengo a estudiar, de acd me
voy a ayudar al negocio de mi mama. Amigos, si, tengo, de la comunidad” (Entrevista
estudiante boliviana 2, 09/15). El ser esforzados y responsables es algo que también
forma parte del aprendizaje en el contexto familiar y puede ser fructiferamente
aprovechado en el contexto de la escuela.

Reflexiones finales

El colectivo de estudiantes migrantes emprenderian en los actores sociales de los
ambitos educativos, el compromiso de transformar las estructuras de dominacion y la
construccion de un mundo-otro, a través de la praxis cotidiana. Lo que implica asumir
que los proyectos politico-transformadores deben ser proyectos existenciales, que deban
ser vividos y construidos desde una cotidianeidad situada, que agencien y empoderen a
tales sujetos, en su derecho a la educacion y al trabajo.

Comprender estas trayectorias biograficas que articulan trabajo y educacion,
especificamente en los colectivos migrantes, contribuirian a poder mirar a todo el
estudiantado nativo y con mayor énfasis a los/as de los sectores populares que
atraviesan experiencias tempranas de ‘trabajo’, de esta manera, se podria vislumbrar la
posibilidad de superacién de la dicotomia educacion-trabajo para poder mirar a las
trayectorias reales de los estudiantes, no sin advertir, posibles situaciones de explotacion
laboral de tales colectivos.

Finalmente en un contexto en el que la escuela y sus credenciales parecen haber
perdido la potencialidad de antafio, la defensa que hacen de esta institucion estos
jévenes estudiantes migrantes, que depositan en ella un proyecto de vida, echan por
tierra la afirmacion de que la ‘escuela no sirve para nada’ y hace que nos interroguemos
acerca de sus potencialidades aun, tanto para ellos/as, como para los sectores populares
en general.
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Los estudiantes con discapacidad en las escuelas de jévenes y adultos. Una
aproximacion a las trayectorias de sujetos con discapacidad en la modalidad, sus
lugares en las instituciones educativas y la apuesta por la inclusion.
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“Si tu eres diferente a mi, tu diferencia,
en lugar de perjudicarme, me enriquece”.
Antoine de Saint-Exupery

Introduccion

La historia de la educacion se podria reconstruir sobre las diferentes
conceptualizaciones acerca de la diversidad, las diferencias y el trabajo educativo con
ellas. Es objetivo de nuestra exposicion de hoy poder presentarles nuestro trabajo sobre
los estudiantes de la modalidad de educacion permanente de jovenes y adultos,
prestando especial atencion y dedicacion a los sujetos que Saint-Exupéry nos ensefia
que enriquecen las précticas educativas, es decir, los estudiantes con discapacidad.

Es importante destacar que esta presentacion se hace en el marco de la
investigacion de tesis de Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la Universidad
Nacional de Cérdoba, bajo la direccion de la Dra. Maria del Carmen Lorenzatti.
Investigacion que tiene por objetivo principal generar conocimiento sobre las
problematicas de estos estudiantes en los espacios educativos formales de adultos, los
Centros de Educacién Primaria de Adultos, mejor conocidos como CENPAs.

Para ello comenzamos a preguntarnos qué entendemos por discapacidad, como
se concibe a las personas con discapacidad, para poder llegar a problematizar como se
trabajaba con estos alumnos en la modalidad. En esta ponencia, presentaremos los
avances Yy reflexiones construidas hasta la fecha en torno a dos preguntas que aluden a
quiénes son los estudiantes con discapacidad y qué lugar tienen estos estudiantes en la
modalidad de educacion permanente de jovenes y adultos. Y finalmente, presentaremos
algunas reflexiones que nos invitan a pensar y seguir problematizando sobre la
discapacidad en la modalidad permanente de Jovenes y Adultos.

Hacemos explicito que cuando aludimos a sujetos con discapacidad lo hacemos
en consonancia con la Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad
(2006), que afirma que son “aquellos que tengan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con
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las demas”. (Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad, 2006, pag.
4).

Comprendiendo la discapacidad como una construccién social, es decir, situada
y que se reconstruye en las interacciones entre los sujetos y la sociedad, afirmamos la
necesidad de entablar un permanente didlogo con los aspectos sociales, culturales,
historicos y contextuales en los que se desenvuelven y relacionan los sujetos.

Por lo tanto, la estrategia metodoldgica elegida para la produccion de
conocimiento sobre los estudiantes con discapacidad son las trayectorias
socioeducativas porque, siguiendo a Cragnolino,“la reconstruccion de la historia
planteada como “trayectoria” (...) liga dialécticamente estructura e instituciones a la
accion de los actores y trata de develar el contenido social de practicas educativas que
nunca son arbitrarias ni azarosas sino resultado de complejas y mdaltiples
determinaciones”. (Cragnolino 2006, citada en Sinisi & Montesino, 2010) Este proceso
de reconstruccion implica mirar el presente, teniendo en cuenta el pasado, las historias
de los sujetos y las significaciones que ellos construyen, advirtiendo la singularidad de
cada uno de los casos a investigar.

El trabajo de campo de la investigacion esta siendo realizado en la ciudad de
Cordoba, en un Centro de Educacion Primaria de Adultos de gestion publica. En un
primer momento, realizamos observaciones del grupo clase, que tuvo el propdsito de
registrar las interacciones, recolectar informacion y familiarizarnos con los estudiantes
en la dinamica de la clase. A su vez, organizamos entrevistas con actores claves de la
institucion para recuperar sus voces. Y una segunda etapa donde se nos permitié realizar
un trabajo especifico con tres estudiantes con discapacidad, en otra aula y por fuera del
marco de la clase, momento en que realizamos entrevistas grupales. Es pertinente
sefialar que la presencia de estos estudiantes con discapacidad en la escuela se ampara
en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, que en el articulo 48, incorpora a los
estudiantes con discapacidad dentro de los sujetos de la modalidad, explicitando la
promocion de la “inclusion de los/as adultos/as mayores y de las personas con
discapacidades, temporales o permanentes”. (Ley de Educacion Nacional N° 26.206,
2006, pag. 11).

¢ Quiénes son los estudiantes con discapacidad que asisten a una escuela primaria
de jovenes y adultos en la ciudad de Cérdoba hoy?

A continuacidn les presentaremos a Alejandro, Juan y Fernando, tres estudiantes
que con los que hemos elegido trabajar que nos permiten un paso mas para comprender
quiénes son los estudiantes con discapacidad que asisten a la modalidad de educacién
permanente de jovenes y adultos hoy, en la ciudad de Cordoba. Hemos decidido trabajar
con ellos porque tienen un diagnostico de su discapacidad y son regulares en su
asistencia. De esta manera, la definicion de estudiantes con discapacidad no es una
apreciacion del grupo de trabajo, sino que se ampara en un diagnéstico de la misma.
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Queremos detenernos y realizar una importante aclaracion, ya que en nuestra
busqueda por conocer quiénes son estos estudiantes nos encontramos con una tercera
institucion que intervenia en su escolarizacion. La misma es un Centro Terapéutico de la
ciudad de Cordoba que organiza su trabajo con personas con discapacidad, sin importar
su edad, desde hace 25 afios. La misma se sostiene por los aportes de la obras sociales y
se rige por la Ley 24.901. Recuperamos las palabras del Vicedirector, quien sefiala que
la funcion social del Centro es “alojar amorosamente las sintomatologias que entran en
ruptura con lo social, con la cultura establecida”.

Alejandro tiene 15 afios y realizé el jardin en una escuela comin. EIl nos cuenta
que que no recuerda muchas cosas de esta época pero que tenia muchos amigos.
Después fue a otra escuela, sobre la cual comenta que no la pasaba bien, que prefiere no
recordar. El personal del Centro Terapéutico nos explica que luego asistié a una escuela
especial, desde donde lo derivan al Centro por repetidos problemas de conducta. Es en
este nuevo espacio que Alejandro nos afirma que tiene amigos. A su vez, expresa en su
relato que le gusta ir al CENPA también, porque aprende cosas Y tiene amigos. Asiste a
la escuela primaria de adultos desde hace dos afios.

Sobre la conformacion familiar de Alejandro, los actores del Centro Terapéutico
mencionan que sus padres son divorciados, que vive con la madre y la hermana, y visita
al padre. Nos informan que ha habido episodios de violencia familiar, por lo que se
remarca que pertenece a una familia “dificil”.

Juan es otro de lo estudiantes, que asiste al CENPA en el que trabajamos y tiene
21 afios. Cuando era nifio fue a una escuela comun, desde la cual se lo deriva al centro
terapéutico al cual asiste desde hace diez afios. Tuvo una insercién en otra escuela para
jovenes y adultos que funcionaba en una universidad, en el 2010 (dato aproximativo).
Personal del Centro Terapéutico nos comenta que por motivo de cierre de dicho espacio
educativo se continda su escolaridad en el espacio edilicio del actual CENPA.

Sobre la conformacién familiar de Juan, nos informaron que vive con el padre y
hermanos, reconociendo actualmente a uno de los hermanos como una figura importante
para él. Su madre fallecié cuando era nifio y los profesionales nos afirmar que fue un
episodio disruptivo en su vida, que acontecié cuando ya era paciente del Centro
Terapéutico.

Por ultimo, nos encontramos con Fernando, un tercer alumno con discapacidad
que tiene 15 afos. Este chico asistid a la escuela comin municipal de ensefianza inicial
y luego continud la primaria. Desde el Centro Terapéutico estiman que curso hasta el
tercer grado. El recuerda, en la realizacion de las actividades propuestas por nosotras, su
jardin de infantes y una escuela primaria de un barrio de zona norte, a la que asistié
aproximadamente hasta los siete afios. Nos comenta que se “portaba mal”, que peleaba
con una compariera, al igual que Alejandro.
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Fernando nos comenta que este es el segundo Centro Terapéutico al que asiste,
ya que desde la escuela primaria fue a otro. Desde el actual, reconocen un lapso entre su
abandono de la escuela primaria y su ingreso a esta institucion.

Hace dos afios que va al CENPA con Juan y Alejandro y comenta que le gusta
asistir, que tiene amigas y aprende cosas. También nos habla de que participa de la
escuela de verano y que en una oportunidad ha realizado un curso de peluqueria del cual
no pudo retirar el certificado del mismo. Desde el Centro, nos afirman que Fernando es
un paciente que es reconocido por su interés en la escolaridad, por su compromiso y
autonomia en la realizacion de tareas.

Segun los aportes del Centro Terapéutico, él vive en un barrio de Cérdoba, zona
norte. Pertenece a una familia conformada actualmente por su madre y tio. El tio es
paciente del mismo Centro que su sobrino y a causa del tratamiento que percibe vive en
un segunda institucion terapéutica. Un hito de la trayectoria de Fernando es el
fallecimiento de su abuela en el afio 2015. Es a partir de ese afio que el tio comienza a
recibir tratamiento permanente en un internado y se reconocen impactos en Fernando.
Nos informan desde el Centro que la madre esta en “condiciones psiquiatricas”, por lo
que estamos observando una familia completa con discapacidad.

La particularidad de estos estudiantes de tener un tratamiento terapéutico
respecto al diagnostico de su dispacapacidad, desde el cual se gestiona y acompafia la
insercion en el CENPA, nos lleva a ampliar el trabajo de campo hacia esta otra
institucién y generar intercambios con sus actores lo que nos permite continuar con el
proceso de reconstruccion de las trayectorias socioeducativas de los tres estudiantes.

A continuacion presentaremos los principales discursos que recolectamos en
torno a las participaciones de personas con discapacidad en la modalidad, a partir de los
cuales empezamos a entender, indagar y conocer los lugares que ocupan los mismos,
los procesos de insercidn en esta institucion y el trabajo aulico.

¢ Qué lugares ocupan y cuales les son asignados socialmente hoy a estos estudiantes
con discapacidad?

La escuela primaria de jovenes y adultos donde realizamos el trabajo de campo
de esta investigacion, es una extension aulica, diurna y funciona junto a un
establecimiento de la Secretaria de Nifiez Adolescencia y Familia de la Provincia de
Cordoba (SeNAF). La misma funciona en este edificio desde febrero del afio 2016.

Una nota relevante de la escuela es que, hasta diciembre de 2015, funcionaba
otra primaria de adultos del mismo nivel en este edifico, la cual se traslada a otra
localidad de la provincia de Cordoba con su directora. Se percibe que muchos de los
estudiantes que actualmente asisten a la escuela han transitado este cambio de directora
y un nuevo nombre de la institucion. Identificamos este hito en la historia de la
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institucion, ya que el proceso de insercion de estudiantes con discapacidad en la
institucién comienza en dicha escuela, con la relevante participacion de la directora.

Es el Centro Terapeltico quien tiene la iniciativa generar el contacto con la
escuela de jovenes y adultos, con el objetivo de que estos estudiantes empiecen o
continlen sus estudios primarios. Desde hace 3 afios que el centro posibilita la
asistencia de alumnos con discapacidad al CENPA, que comienza con el ingreso de
Juan. Luego se suman Fernando y Alejandro el afio pasado. El vicedirector del Centro
nos dice al respecto que:

“Nuestra funcion justamente es si de algin modo alojamos a ese chico, si de alguin
modo acé decimos cuales son al menos las coordenadas que estan en juego para que
se destape esa actitud que rompe y que rompe socialmente, bueno prevenirla y ver
si después de prevenida en un cierto tiempo puede ingresar en una comunidad,
puede insertarse culturalmente y por ahi algunos de ellos entrar en lo escolar”

El interés del Centro por contactar a esta escuela se refleja en la posibilidad que
estos estudiantes sigan aprendiendo y se inserten en una institucion educativa formal.
En palabras de la psicopedagoga, “hay algo con lo que nosotros contamos, y que a veces
nos juega en contra que es la edad, exactamente, a la escuela comin ninguno de ellos
puede entrar (...) Elegimos esta escuela porque de la lista que hay de escuelas para
Adultos, hay pocas que son diurnas”.

En este proceso de reconstruccion de las trayectorias fue que comenzamos a
preguntarnos por qué estos estudiantes estaban en esta escuela y cuél era el objetivo que
el Centro tiene sobre su ingreso al CENPA. Recuperamos las palabras de la
psicopedagoga, quien nos comentaba que:

“Lo vamos trabajando con la institucion. Eso lo vamos hablando con ellos. (...)
Porque primero fundamentalmente Fernando y Alejandro tienen todavia la
posibilidad de aprender muchas mas cosas, y bueno el espacio para ellos desde lo
social también es importante, no es el primer objetivo, no por lo menos el mio...
(...) yo tengo como bhien en claro, de que la escuela, la escuela comdn, ya sea de
adultos o de nifios, vamos a aprender, se va a aprender. Con la modalidad que sea,
la estrategia que sea, el ritmo que sea, el tiempo que sea... cada chico lo maneja de
una forma distinta, y eso se trabaja permanentemente con los docentes, con los
directivos, con quien haga falta... con el niflo... que fundamentalmente, y con los
chicos. Pero ese es el objetivo principal, también la socializacion obviamente...”

Durante la escolaridad transcurrida por estos estudiantes, en la anterior
escuela, tiene lugar un hito relevante de la trayectoria educativa, como ya se ha
expresado anteriormente, en el afio 2015, estuvo presente la intencion por parte de
quien era la directora, gestionar el egreso de los mismos. Desde el centro
terapéutico, ante la iniciativa, se decidié que se continuara el curso de la escolaridad
en la primaria. Indagando sobre los fundamentos que sostuvieron esta decision,
aparecen las ideas de acreditacion y de aprendizaje, como dos posibilidades que da
la escuela. En ese momento, el centro decide priorizar la escuela como espacio
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donde los alumnos no solo buscan un titulo, sino también se busca generar
aprendizajes. En palabras de la psicopedagoga:

“(...) el ano pasado reacomoda la ex directora sus horas, y les da ella clase a los
chicos. Y la verdad que vimos un cambio muy, muy bueno. Pero qué pasa, cuando
ella cuando después le sale el traslado a La Calera y todo eso... ella quiso darles el
titulo a los chicos.”

“(...) 1Y no!... Nosotros no estuvimos de acuerdo con eso... No por muchas causas.
Dos recién habian comenzado (Alejandro y Fernando) y tienen, digamos para seguir
trabajando un montén de cosas. Seguir aprendiendo. Juan menos, porque Juan no ha
accedido, a la lecto-escritura de la misma forma que los otros dos chicos, y todavia
no sabe leer”.

Respecto a la acreditacion de terminalidad de la primaria, desde el centro
terapedtico se reconoce que la modalidad de adultos otorga certificacion que no
especifica adaptaciones de estos estudiantes en la modalidad. La psicopedagoga acerca
de ello nos informa:

“E: la escuela comun normalmente tiene una certificacion si terminan tiene validez,
que la escuela especial no sé si tiene? Es lo mismo?

P: son distintas, pero tienen distintas validez, no es lo mismo una acreditacion de la
escuela especial que la de una escuela comdn. Més alla de que la certificacion de la
escuela comun tiene sus adaptaciones. No es en el caso de todos los chicos, pero en
algunos casos salen con adaptaciones, tampoco es igual al comin, comun. Pero no
es en todos los casos.

E: y en el caso de la primaria de adultos? También sale con adaptaciones?

P: no, no existe eso... bueno eso yo lo conoci ahora (...)”

La reconstruccion de las trayectorias socioeducativas de los estudiantes nos llevé
a recurrir al Centro Terapéutico del que provienen estos estudiantes. Significé abrir el
abanico de actores claves e instituciones por donde transcurren y se desarrolla el dia a dia
de los sujetos de nuestra investigacion. Tal como se refleja en el escrito, y en las voces de
estos actores podemos dar cuenta, de la importancia que tienen las decisiones por parte
de este Centro en la vida de estos estudiantes.

Focalizando la mirada en la institucion educativa a la que asisten estos estudiantes
afirmamos que la escuela tiene una matricula de 27 alumnos. Sin embargo, a partir de las
observaciones realizadas y del intercambio desde la entrevista con la directora y maestra
se puede ver que la asistencia ronda entre cinco y diez alumnos, de los cuales una mitad
asisten de forma permanente y otros van con irregularidad, (particular en cada caso).

Indagando sobre las caracteristicas del grupo de estudiantes que conforman la
matricula, especialmente sobre la presencia de personas con discapacidad, en la
entrevista realizada a la directora cuenta que a la escuela ademas de los estudiantes que
provienen del centro terapéutico de la ciudad, reconoce que van otros alumnos, que a su
parecer, poseen ciertas discapacidades. Es posible percibir un discurso donde en
diferentes oportunidades se afirma que ademas de los estudiantes que asisten desde el
centro, hay otros que poseen discapacidad, sin tener por esta, una idea terminada ni
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certificada. La directora comenta sobre un estudiante “tenés... una que tengo ahi, algiin
retraso leve tiene que tener, por lo que no aprende”.

Cuando preguntamos por como es el trabajo con los alumnos con discapacidad,
nos hacen constante alusion a la directora de la anterior escuela, quien tuvo un papel
relevante en la insercion de los chicos al CENPA, se estrechd un vinculo mas cercano
que el actual, con los estudiantes de dicho centro terapéutico y con algunos miembros
de la familia. Actualmente no se ha establecido ningln vinculo entre familiares y la
escuela, en cambio con profesionales del centro terapéutico si, ya que se han acercado a
la escuela en algunas oportunidades, ademas de la permanente presencia de las
acompafaste terapéuticas con quienes vienen y se van, esperando en la escuela,
mientras los estudiantes estan en clases.

Estos estudiantes asisten tres veces por semana y estan entre una hora y una hora
y media, comparten el espacio aulico con el resto de los estudiantes y en algunos casos
realizan las mismas actividades. Sobre el trabajo en clases, la mayoria de las clases son
de lengua, donde se trabaja escritura y de plastica, donde realizan actividades de pintura,
bordado, etc. En algunas oportunidades se trabaja matematicas, ven las tablas y realizan
sumas y restas.

Sobre el total del grupo clase, es posible distinguir alumnos méas avanzados,
principalmente se trabaja con dos grupos en simultaneo, desde la misma metodologia de
trabajo, pero realizan diferentes actividades y asisten otros alumnos que se preparan
para rendir libre el nivel primario, los cuales trabajan con mayor autonomia respecto al
docente y siguiendo otra modalidad.

En la escuela de jovenes y adultos, se pueden reconocer aquellas notas
distintivas de la modalidad, las aulas traen con sus estudiantes realidades sociales
diversas. A partir de los estudios sobre el campo, Lorenzatti (2009), aporta que se
caracteriza al colectivo que asiste a la modalidad desde su heterogeneidad etaria, de
experiencias de vida, laborales y sociales, sus recorridos educativos, expectativas,
motivaciones y necesidades. Se visualiza que estos sujetos muchas veces estan insertos
en situaciones de vulnerabilidad y marginalidad social, factores estructurales que se
entrecruzan con lo anteriormente dicho.

Estas caracteristicas se entrecruzando con lo especifico a lo que nos convoca
nuestro objeto de estudio, sobre las personas con discapacidad que asisten a un CENPA,
nos permite avanzar a otra construccion de aquello que se presenta como una
desventaja; “la desventaja o restriccion de actividad, causada por la organizacion social
gue no considera, o considera en forma insuficiente, a las personas que tienen
diversidades funcionales, y por ello las excluye de la participacion en las actividades de
la sociedad” (Palacios, 2008, pag. 123).

Todo lo hasta aqui recolectado/recontruido/elaborado a partir de las voces y
dialogos con los actores, nos desafia a seguir complejizando la mirada sobre la
modalidad de jovenes y adultos, sobre la inclusion social, los derechos de las personas,
la diversidad, reconociendo los origenes de las desventajas y sus consecuencias en las
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trayectorias de las personas. Afirmamos que se hace imprescindible partir desde el
trabajo con el otro y a partir de la presencia del otro, dejandonos interpelar por la
diversidad educativa en busca de complejizar la comprension de los lugares que ocupan
estos estudiantes en la modalidad.

Reflexiones finales

Nos resulta relevante e importante destacar en estas primeras aproximaciones al
campo en esta primera instancia de reconstruccion de las trayectorias, pensar y
preguntarnos acerca de quiénes son estos estudiantes, cual es su lugar en una escuela
primaria de adultos, como llegan, y qué hacen alli. Esta reconstruccion nos parece
potente, porque en ella se enlazan las distintas dimensiones que hacen a la particularidad
de cada sujeto, dandonos la posibilidad de entender y comenzar a esbozar algunas de las
preguntas que guian nuestro trabajo. Hoy en esta primera aproximacion, podemos
dilucidar algunas cuestiones que nos invitan a seguir en este proceso, que nos invitan a
seguir reflexionando y preguntandonos ¢De qué modo se concibe a la discapacidad en
las escuelas? ;COomo es en una escuela primaria de Jovenes y Adultos? ;Cuales son los
imaginarios y supuestos que rondan en los/las docentes de estas escuelas, sobre sus
alumnos adultos con discapacidad? Los estudiantes con discapacidad que asisten a este
nivel educativo, qué sentidos se construyen en torno a su escolaridad?, ¢quien es un
adulto discapacitado?

En las observaciones realizadas, en las entrevistas y los registros tomados por
parte del equipo, todas estas preguntas aparecen y resuenan en las distintas etapas de
este trabajo. Pareciera ser, que entonces, no esta claro a que se refiere en las escuelas
cuando hablan de discapacidad, que segun las voces recopiladas de los actores
institucionales, la discapacidad pareciera manifestarse en aquellos a los que les “cuesta

aprender”, a aquellos que “algin problemita tiene”, “aquel que no puede” “al que no le

99 ¢¢

sale”, “a los que se olvidan”.

99 ¢

En el grupo de estudiantes de esta primaria de jovenes y adultos, conocemos que
tres de ellos tienen un diagnostico certificado de discapacidad, es por ello que el lazo
interinstitucional con la escuela la hace el Centro Terapéutico al que asisten. Son los
tres estudiantes con los que nosotras hemos decidido trabajar, Fernando, Juan y
Alejandro, quienes nos presentan un trabajo en torno a la discapacidad apoyado y
certificado para una institucién externa a la escuela que es el Centro Terapéutico. Pero
aun asi, en las voces de las docentes de la escuela, como antes se ha mencionado,
pareciera manifestarse la presencia de otros estudiantes con discapacidad, pero todo
bajo el manto de la creencia y los supuestos que al parecer estan fuertemente vigentes.

Es nuestro interés seguir poniendo en tension, preguntando y profundizando
acerca de aquellas creencias y supuestos que los diferentes actores tienen acerca de las
personas con discapacidad, reflexionando por queé se le asigna discapacidad a un adulto.
¢Por qué “le cuesta”?, ;por qué necesita mas atencidon u otra forma de explicacion?
¢Seran estas expresiones comunes en el diario escolar, expresiones que se reflejan
como sinénimo de discapacidad?
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Entonces nos preguntamos, ¢sera el contexto que a partir de supuestos, a partir
de lo que uno espera de como debe ser un alumno, a partir de pensar de como debe ser
un alumno a determinada edad, a partir del sentido comun formas de percibir a un otro,
atravesadas por el sentido comun, por los ideales, por los supuestos, propios y sociales,
sera entonces ese contexto quién termina asignando discapacidades?

Ademas, siguiendo con nuestros principales ejes que sostienen nuestro interes de
este trabajo, ¢qué pasa con estos estudiantes que si tienen discapacidad?, ¢qué pasa con
estas relaciones interinstitucionales, con las estas relaciones entre profesionales que
establecen dialogos y decisiones, sobre un otro que sélo esta alli, en el aula y se hace
presente. Entonces necesariamente también nos preguntamos ¢qué pasa en el aula?,
¢qué pasa con los procesos de ensefianza y aprendizaje? volvemos entonces al inicio...
¢cudl es el lugar de ellos en esta escuela? o tal vez la pregunta tendria que ser distinta,
¢como los otros construyen esos lugares, como influyen a la decisiones que toman
respecto a la vida de ellos?, cuantos dias, cuantas horas alli, qué préacticas, qué formas
de ensefianza, y qué contenidos, para estos estudiantes con discapacidad en esta
modalidad.

Algunas de estas preguntas exceden el alcance de nuestra pretendida
investigacién pero sin embargo, es un pequefio aporte a la reconstruccién del campo de
la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos y a la comprension en torno a estos
sujetos que lo habitan y lo construyen.
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Representaciones sociales sobre educacion por parte de jovenes de sectores
populares de Mataderos y Villa 15 en situacion educativa de riesgo, a la luz de sus
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Introduccion

La presentacion de este trabajo tiene como propdsito compartir los primeros
avances de una investigacion® referida al estudio de las representaciones sociales sobre
educacidn por parte de jovenes de sectores populares de Mataderos y Villa 15 (CABA)
en situacion educativa de riesgo (Sirvent y Llosa, 2001)".

Partiendo de la situacion problematica referida a la situacion educativa de
jévenes de sectores populares de los barrios de Mataderos y Villa 15 (CABA) que
asistieron pero ya no asisten a la escuela, y tienen como méaximo nivel educativo
alcanzado el primario incompleto o completo, o el secundario incompleto, esta
investigacion tiene como objetivo comprender como esta poblacion se representa la
Educacién Inicial®® y la Educacién de Jévenes y Adultos (EDJA) dirigidas a la
culminacion de los niveles educativos primario y secundario. A su vez, comprender
posibles relaciones entre estas representaciones sociales sobre Educacion y la propia
situacion educativa de estos jovenes, en términos de facilitadores u obstaculizadores en
la efectivizacion de la demanda por EDJA.

3 Proyecto UBACYT 2014-2017: Poder, participacién social, cultura popular y educacién permanente:
identificacion y conformacion de la red de factores y procesos que se articulan como condiciones de la
construccién de la demanda individual y social por educacion permanente (Direccién Dra. Sirvent —
Codireccion Dra. Llosa).

4 Esta investigacion se inscribe en el marco de la Beca UBACYT de Maestria, periodo 2015-2017,
Representaciones sociales sobre educacion por parte de jovenes de sectores populares de Mataderos y
Villa 15 en situacién educativa de riesgo, con secundario incompleto como maximo nivel educativo
alcanzado, a la luz de sus biografias educativas (Directora de beca: Dra. Sandra Llosa), con sede en el
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (IICE) de la FFyL-UBA.

5 El concepto de situacion educativa de riesgo sera ampliado durante el desarrollo de esta ponencia.

16 Desde la perspectiva de la Educacién Permanente, la educacion es pensada de manera integral
abarcando tanto la Educacion Inicial (la cual incluye fundamentalmente todos los niveles educativos
formales desde el preescolar, la escuela primaria, media, y el nivel superior), como la EDJA (que abarca
un amplio campo de instancias educativas heterogéneas dirigidas fundamentalmente a la poblacién de 15
afios y mas que ya no esta en la escuela, e incluye tanto a las actividades organizadas para completar los
niveles educativos formales de la educacion inicial, como a aquellas orientadas a otras areas de la vida
cotidiana de los adultos; y los Aprendizajes Sociales, que corresponden a procesos de aprendizajes no
intencionales e inestructurados que se producen durante toda la vida de los individuos y grupos, por
formar parte de un determinado contexto sociocultural en el que se suceden las experiencias de la vida
cotidiana (Sirvent, Toubes y otros, 2006, p.9-10).
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A continuacion se presentaran los primeros avances realizados, abordando la
situacion problematica a partir de la cual se fundamenta la pregunta de investigacion;
una primera organizacion de antecedentes referidos al estudio de representaciones
sociales en el campo educativo; la articulacion teodrica del marco de referencia,
especialmente a partir de mi introduccién a un campo de conocimiento nuevo como lo
es la Teoria de las Representaciones Sociales; y la delimitacion del objeto de estudio a
partir de esta articulacién y los primeros avances de trabajo con la informacion
empirica.

La situacion educativa de jovenes de 15 a 24 afios de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (CABA) que asistieron pero ya no asisten a la escuela.

A partir del procesamiento de datos del Censo Nacional de Poblacion, Hogares y
Viviendas 2010, realizado por el subproyecto de Estudio de la Demanda Potencial por
EDJA en el cual participo y que se inscribe en el Proyecto UBACYT en que se enmarca
esta investigacion, se ha identificado el nivel educativo alcanzado por la poblacion de
15 afios y mas que asistio y ya no asiste a la escuela.

En CABA se ha identificado que del total de la poblacion de 15 a 24 afios de
edad que asistié pero ya no asiste a la escuela’’, el 39% (55.051 jovenes) tiene como
maximo nivel educativo alcanzado el primario incompleto o completo, o el secundario
incompleto (es decir, se encuentran por debajo del nivel educativo de riesgo). Al
comparar estos porcentajes con las franjas censales de mayor edad, se observa que la
poblacién mas joven (de 15 a 19 afios), y en mayor medida la que vive en hogares con
necesidades basicas insatisfechas (NBI)*®, es la que presenta mayor porcentaje de
personas que asistieron pero ya no asisten a la escuela y tienen como maximo nivel
educativo alcanzado el primario incompleto o completo, o el secundario incompleto
(Topasso, Castafieda, Ferri, 2015).

Estos porcentajes aumentan al observar las Comunas del sur de la Ciudad (como
las Comunas 8 y 9 en donde se encuentran los barrios de Villa 15 y Mataderos,
respectivamente). En la Comuna 8, el 58% de los jovenes 15 a 24 afios que asistieron
pero ya no asisten a la escuela, tienen como maximo nivel educativo alcanzado el
primario incompleto o completo, o el secundario incompleto (se trata de 10.178
jovenes). En la Comuna 9, en tanto, se identifica que el 43% (3.962) de los jovenes de
esta franja de edad, que asistieron pero ya no asisten a la escuela, se encuentran en esta
situacion educativa.

A través de este procesamiento se ha vuelto a identificar, tal como lo vienen
sefialando los trabajos precedentes de este Equipo UBACYT (Sirvent y Llosa, 1998,
2001; Sirvent y Topasso, 2007) la relacion de injusticia social que vincula la situacion

17 Es decir, se trata de poblacion de 15 a 24 afios que asisti6 pero ya no asiste a un establecimiento
educativo destinado a culminar los niveles primario o secundario.

'8 De acuerdo al INDEC, se consideran hogares con NBI a aquellos que presentan al menos una de las
siguientes caracteristicas: a) Vivienda inconveniente; b) Carencias sanitarias; c) Condiciones de
Hacinamiento; d) Inasistencia escolar; y e) Capacidad de subsistencia.
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educativa alcanzada con la situacion de pobreza de la poblacion (segun NBI). Al
considerar la poblacion joven con NBI, la situacién educativa se vuelve ain mas critica.
Para la Comuna 8, de los jovenes de 15 a 24 afios que asistieron pero ya no asisten a la
escuela y viven en hogares con NBI, el 70% de ellos se encuentra por debajo del Nivel
Educativo de Riesgo (N.E.R). En la Comuna 9, en tanto, al considerar la variable NBI,
los jovenes de 15 a 24 afios que viven en hogares con NBI y que asistieron pero ya no
asisten a la escuela y se encuentran por debajo del N.E.R, ascienden a un 61%.

Porcentaje de la poblacién de 15 a 24 afios que asistié pero
ya no asiste a la escuela y se encuentra en situacion

educativa de riesgo, segin NBl y comuna (C.A.B.A).
Fuente: INDEC. GENSO 2010.

CON NBI SIN NBI

La brecha en la desigualdad educativa entre la poblacion proveniente de hogares
con y sin NBI alcanza para ambas comunas entre el 15 y el 20 por ciento. Estos datos
parecen dar cuenta de la desigualdad social como factor socio-estructural interviniente
en las trayectorias educativas interrumpidas de los jovenes de sectores populares.

Para CABA estos datos resultan aun mas significativos al considerar que desde
el afio 2002 la obligatoriedad de la educacion se extiende hasta la finalizacion del nivel
medio®. A su vez, C.A.B.A se ha caracterizado en las Gltimas décadas por la variada
oferta educativa de EDJA tanto para la finalizacion de nivel primario (para la poblacion
mayor de 14 afios) como secundario (para personas mayores de 18 afios)?.

¥ La Ley N° 898 “extiende en el ambito del sistema educativo de C.A.B.A. la obligatoriedad de la
educacion hasta la finalizacion del nivel medio, en todas sus modalidades y orientaciones”. Esto ha sido
refrendado por la Ley de educacion Nacional N°26206 del afio 2006, la cual establece la obligatoriedad
del nivel secundario para todo el pais.

20 Entre la oferta estatal dirigida a la finalizacion del nivel primario, se encuentran en C.A.B.A: escuelas
primarias para adultos, centros educativos de nivel primario (CENP), educacion primaria a distancia,
Programa de orientacion y preparacion para examenes libres — Primaria (OPEL), Programa de
alfabetizacion, educacion basica y trabajo (PAEByT). Para la culminacién del nivel secundario, se
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La demanda potencial prioritaria por EDJA vy los factores psicosociales
intervinientes en la construccion de esa demanda.

La situacién educativa antes descrita, ha sido conceptualizada como situacion
educativa de riesgo (Sirvent y Llosa, 1998, 2001; Sirvent y Topasso, 2007). Basandose
en investigaciones previas y distintos antecedentes (ver Sirvent y Llosa, 2001), la
situacion educativa de riesgo ha sido definida por Sirvent y equipo como “la
probabilidad estadistica que tiene un conjunto de poblaciéon de quedar marginado, de
distintas maneras y diferentes grados, de la vida social, politica y econémica segun el
nivel de educacion formal alcanzado, en las actuales condiciones sociopoliticas y
econdmicas de nuestro pais” (Sirvent y Topasso, 2007, p.6).

Este concepto no plantea una relacion mecanica, determinista, entre el nivel
educativo alcanzado y la probabilidad o no de un futuro de marginacion (Sirvent y Llosa
2001). Sino mas bien, se trata de un concepto que denuncia la injusticia social que vive
un sector de la poblacion en relacién al derecho de la educacién, alertando sobre la
probabilidad estadistica que tiene esta poblacién de verse limitada su participacion en
ambitos econdmicos, politicos y sociales.

Este vinculo entre el nivel educativo alcanzado y la posibilidad de participacién
en diferentes &mbitos de la vida cotidiana en nuestra sociedad, también ha sido sefialado
recientemente por diferentes autores, mencionando un efecto expansivo de la exclusion
educativa hacia otras esferas de la vida como la laboral y social, reduciendo las
posibilidades de ciudadania plena de las personas en situacion de pobreza (Brusilovsky
y Cabrera, 2012); y en el vinculo entre educacién y trabajo distinguiéndose grupos en
desventaja relativa en el mercado de trabajo de acuerdo a la educacion (Riquelme,
2010)*. Por dltimo, el alcance de la situacion educativa de riesgo en las propias
trayectorias educativas de los sujetos ha sido mencionado en diversas investigaciones,
las cuales han reafirmado la existencia del principio de avance acumulativo en
educacién, identificando el nivel alcanzado en la Educacion Inicial como el predictor
mas fuerte de la insercidn en instancias de EDJA. En su contracara negativa, el principio
de avance acumulativo indica la probabilidad de que quien menos educacion tiene,
menos educacion demanda y se apropia (Sirvent 1992; Belanger y Federigui 2004;
Sirvent y Llosa 2011).

encuentran los Centros de Nivel Secundario (CENS), Adultos 2000 (a distancia), y FinES. Junto a ello,
también se encuentran las experiencias de los bachilleratos populares, los cuales han sido
progresivamente reconocidos por el Estado en cuanto a la posibilidad de otorgar certificacion “oficial”
para sus egresados.

1 En el andlisis de la poblacion econémicamente activa, Riquelme y equipo han identificado una
tendencia a la elevacion del nivel educativo formal de los trabajadores al mismo tiempo que se ha
producido la expulsion de los menos educados, considerando incluso que el grupo de trabajadores en
riesgo laboral debe incluir también a aquellos con secundario incompleto y superior incompleto
(Riguelme, 2010).
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De acuerdo a Sirvent y Topasso (2007), la poblacion en situacion educativa de
riesgo es considerada como Demanda Potencial Prioritaria por EDJA, al presentar una
carencia educativa objetiva que con urgencia debe ser satisfecha ante la posibilidad de
la marginacion de la vida politica, social o econémica como fue antes mencionado.
Desde esta perspectiva se asume que puedan existir procesos de ruptura de la situacion
educativa de riesgo, a traves de experiencias de participacion y de aprendizajes en un
entramado de factores politicos y sociales que puedan facilitar esta ruptura (Sirvent y
Llosa, 2001). Sin embargo, pese a la urgencia social para su satisfaccion, el
reconocimiento de esta necesidad educativa y la demanda individual y social para su
satisfaccion, es un proceso complejo que implica multiples aprendizajes (Sirvent,
Toubes y otros, 2006), y en donde intervienen tanto factores socio-estructurales que
hacen a las condiciones materiales de vida en las cuales se encuentra esta poblacion,
como factores psicosociales (entre ellos, las representaciones sociales)? producidos por
los grupos sociales en su particular posicionamiento en el contexto econémico, social y
politico en el que viven (Sirvent, 1986, 1999; Llosa, 2010).

Retomando los antecedentes trabajados, en esta investigacion las
Representaciones Sociales (RS) son asumidas como parte de los factores psicosociales
intervinientes, entramados junto con otros factores socio-estructurales de tipo politico,
econdmico Yy social, tanto en el reconocimiento de las necesidades educativas objetivas
por parte de los individuos y grupos sociales, como en la identificacién del satisfactor
de esa necesidad y la construccion de la demanda individual y social por educacion.

Las RS corresponden a una forma particular del conocimiento social, por la cual
pensamos e interpretamos nuestra realidad cotidiana. Corresponden al conocimiento del
sentido comun, y son socialmente construidas y compartidas en los grupos sociales
(Jodelet, 1991a). Una de las caracteristicas de las RS es que tienen un dinamismo y una
historicidad de acuerdo a la situacién y movilidad social de los grupos y su relacion con
el objeto de representacion (Castorina y Barreiro, 2010). Es por esto que un supuesto de
anticipacion de sentido de esta investigacion, considerando los antecedentes
mencionados, ha sido la posibilidad de identificar RS sobre la educacién por parte de
grupos que hayan estado pero ya no estén en la escuela, y no hayan culminado el nivel
educativo secundario. El posicionamiento social de este grupo y su cambio en las
practicas sociales frente a la experiencia escolar, de haber estado y ya no estar, me hace
pensar en la posibilidad de una elaboracion cognitiva y afectiva de caracter
representacional en relacion a la educacion. Se supone una situacién nueva y
significativa para esta poblacion en relacion a la educacion, en tanto que en nuestra
sociedad no solo esta establecida legalmente la obligatoriedad escolar hasta el nivel
secundario sino que la misma constituye un derecho reconocido y legitimado por

22 Se entiende como factores psicosociales aquellas manifestaciones “indirectas” de las condiciones
estructurales socioeconémicas, que se dan a través de una red de fenémenos culturales que orientan la
conducta de los individuos (Sirvent, 1999). De acuerdo a Sirvent, la importancia de la nocién psicosocial
de representacion radica en que “hace referencia a una vision socialmente compartida de la realidad
circundante y al hecho de que es determinada socialmente por las condiciones sociales, politicas y
economicas que afectan de maenra diferente a los individuos y grupos” (Sirvent, 1999:p.122).
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amplios sectores de la poblacién. En este sentido, me pregunto entonces por las RS
sobre la educacion por parte de la demanda potencial joven prioritaria por EDJA.

El estudio de las RS en el campo educativo: primer relevamiento de antecedentes.

Las RS en el campo educativo han sido investigadas por variados autores y
perspectivas, destacAndose por sus aportes tedricos y de sistematizacion los trabajos de
Gilly (1996); Jodelet (2011); Seidmann y otros (2011); y Castorina y Barreiro (2014).
De acuerdo a Jodelet (2011), la proliferacién de investigaciones vinculadas a las RS en
el campo educativo ha tenido lugar junto a los cambios sociales y politicos que han
impactado en los sistemas educativos a partir de la segunda mitad del siglo XX, y el
reposicionamiento de distintos actores sociales frente a la educacion, su funcion, sus
instituciones, sus préacticas y saberes.

Una primera sistematizacion de los antecedentes en el marco de esta
investigacion, referidos a estudios de las RS en el Campo educativo, podria organizarse
de acuerdo a los distintos objetos de representacion y sus “agentes”, aunque se entiende
que las RS estudiadas se entrecruzan en el contexto y dinamismo del campo educativo,
como asi lo demuestran las propias investigaciones.

a) RS sobre los conocimientos escolares de origen cientifico. Bajo este eje se
contemplan investigaciones referidas a las RS sobre el conocimiento escolar producidas
tanto por profesores como por estudiantes y su particularidad en la didéctica de las
ciencias y la “vulgarizacion” del conocimiento cientifico. En este sentido, Gilly (1996)
destaca las investigaciones de Astolfi y Giordan (1973), Perret Clermont y otros (1982),
Roquelpo, (1974), Lautier (2006) y Castro Siman (2005), entre otros. En relacion al
aporte conceptual de la Teoria de las Representaciones Sociales (TRS) para el estudio
en los procesos de aprendizaje en la escuela, destacan los trabajos de Castorina (2003,
2005, 2011); Castorina y Barreiro (2011); y Carretero y Castorina (2010).

Una de las principales problematicas de estudio que atraviesan las
investigaciones aqui mencionadas, tiene relacion con la interpretacion de los procesos
de adquisicion de los conocimientos cientificos en espacios educativos, siendo
particularmente estudiado los producidos en el contexto escolar®.

Si bien no son estudiadas las RS de manera especificas en tanto objeto de
estudio, también podria incluirse en este eje las investigaciones de Marcela Kurlat
(2015) referidas a la construccion del sistema de escritura por parte de personas adultas
y los procesos psicosociales (entre ellos, las RS), psicogenéticos y didacticos
involucrados.

% Un concepto central en esta discusion, aportado desde la TRS, ha sido la hipotesis de la Polifasia
Cognitiva que plantea la coexistencia de diversos sistemas cognitivos en las personas (Moscovici, 1979,
p.200). Tal como sefiala Castorina, “en la vida escolar [y en los espacios educativos en general,
podriamos agregar] coexisten los saberes escolares de las disciplinas, las conceptualizaciones individuales
y las RS, interactuando en el proceso de ensefianza y aprendizaje, bajo las condiciones contextuales
peculiares del dispositivo y la intervencion didactica” (Castorina, 2011, p.178).
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En el “mas alla de la escuela”, también se puede mencionar algunos trabajos que
han identificado RS sobre el cuerpo y el conocimiento cientifico referido a la
sexualidad, por parte de pacientes participantes de espacios de educacion y salud en
CABA (Santos, 1999).

b) RS producidas por actores del campo educativo sobre otros o sobre si
mismos, sus vinculos y précticas, o roles al interior de la institucion. Aqui podemos
destacar investigaciones referidas a las RS de los estudiantes sobre las practicas
escolares (Brossard, 1981 y 1982, citados en Gilly, 1996), sobre si mismos como
estudiantes de EDJA (Llosa, 2010, Kurlat, 2015) o sobre el oficio de estudiante (Sirota,
1993.Citado en Gilly, 1996), y sobre los maestros (Gilly, 1985). Mas abundante han
sido las investigaciones encontradas que toman al maestro como sujeto o “agente” de la
RS. En este sentido se pueden mencionar investigaciones referidas a la RS de los
maestros sobre los estudiantes (Gilly,1972 y 1985; Londeix, 1982; Weiss, 1986,
Brusilovsky y Cabrera, 2012); sobre la inteligencia de los estudiantes (Kaplan, 1995); y
sobre el “fracaso escolar” (Degouys y otros, 1985; Dubet, 1997; Butti, s/r). También se
han estudiado las RS de los docentes respecto a su funcion en la escuela o acerca de su
oficio (Gilly, 1972 y 1980; Voluzan, 1975; Passeron, 1991; Suarez, 1995; Brusilovsky y
Cabrera, 2012).

c) RS de la educacion y su funcion social por parte de diversos actores sociales.
Aqui se identifican investigaciones relacionadas con el estudio de las RS de diversos
actores sociales sobre las instituciones educativas y su funcién social. Bajo este eje se
han encontrado investigaciones que han indagado las RS sobre la escuela por parte de
“jovenes desescolarizados™ de sectores populares urbanos en Chile (Sapiains y otros,
2001).También se han estudiado las RS de familiares de los estudiantes sobre la escuela
(Clerc, 1970; Siano, 1985; y Zoberman, 1972, citados en Gilly, 1996). A su vez, se
identificaron estudios sobre RS de la educacion “mas alla de la escuela” por parte de
poblacién de sectores populares de Argentina, tomando como objeto de la
representacion a la cultura, la participacion social, y los espacios educativos
sociocomunitarios, destacandose los diagnésticos socioculturales realizados por Sirvent
y Brusilovsky (1978) en Bernal-Don Bosco en el municipio de Quilmes, y por Sirvent
(1999) en el barrio de Mataderos (CABA).

Sin abordar las RS como objeto de estudio especifico, también hay
investigaciones que han identificado elementos vinculados a las RS, como
representaciones individuales (con posibles anclajes en RS) y valoracion de la
escolarizacion y la experiencia escolar por parte de nifios y adolescentes estudiantes
(Jacinto y otros, 1996; Caciorga, 2004;) y adultos estudiantes de sectores populares de
CABA (Llosa, 2010)%.

2 Por otra parte, también cabe sefialar como antecedente aunque no directamente ligado al estudio de RS
sobre la educacidn, la investigacion doctoral de Fernandez (2009) referida a la representacion social de la
propiedad de la tierra por parte de jévenes y adultos integrantes de la Asociaciéon Vecinal de Villa 15
(C.A.B.A) participes de un proceso educativo de construccién de demandas por tierra y vivienda.
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Tomando esta primera organizacion de antecedentes, la investigacion en curso
que aqui se presenta podria entenderse, por el momento, como parte del tercer y
segundo eje de discusion.

La delimitacién del objeto de estudio desde la perspectiva de la TRS.

Castorina y Barreiro (2010) sefialan que las RS se producen para otorgar sentido
a situaciones sociales que, al ocurrir, producen un “vacio” de sentido social. De este
modo, sefalan los autores, las RS refieren a ciertos fendmenos que “irrumpen en un
grupo social que no cuenta con significados que le permitan explicarlo o que los
significados a partir de los cuales se comprendia ese fendmeno resultan insuficientes
para el modo en el que se presenta en el aqui y ahora” (Castorina y Barreiro, 2010, p.6).
En este sentido, la RS es producida por un grupo social especifico y refiere a un objeto
especifico, a partir de su relacion con el mismo. A través de la construccion de la RS,
ese objeto se reconstruye por medio de la actividad simbolica, atribuyéndole un caracter
de realidad y de existencia a este objeto construido, no siendo cuestionada sino hasta
que se modifiquen las condiciones sociales o culturales que les dieron origen (Castorina
y Barreiro 2010).

De acuerdo a estos autores, en la delimitacion del objeto de estudio en tanto RS
hay que considerar tres condiciones: que toda RS refiere a un objeto; que la RS refiere a
un fenémeno relevante para el grupo en el que se quiere indagar; y que el fendmeno
involucra una identidad social de los sujetos que lo interpretan. Sin embargo, no es sino
con la misma investigacion y el analisis de la evidencia empirica que el investigador
puede o no identificar la RS en un grupo, estando la posibilidad de concluir su no
“presencia”ZS.

Moscovici (1979) identifica tres dimensiones que componen a la RS: la
informacion, relacionada con los conocimientos que posee un grupo respecto a un
objeto social; la actitud, referida la orientacion global en relacion con el objeto, la “toma
de posicion” respecto a ¢l; y el campo de representacion, referido a una organizacion
jerarquizada de los elementos de la RS, una organizacion subyacente al contenido. A
partir de la definicion de estos componentes de la RS, y teniendo en cuenta los
escenarios por donde circulan y se producen, en los discursos, en los medios de
comunicacion, las conductas y las disposiciones materiales o espaciales (Jodelet,
1991b), autores de la TRS coinciden en afirmar la importancia de combinar diversas
técnicas que permitan acceder a distintos niveles de informacion a partir de la
triangulacién metodoldgica (Moscovici, 1979; Abric, 2001; Castorina y Barreiro, 2010).
En las investigaciones se destacan el uso de técnicas como entrevistas, observaciones,
cuestionarios, asociacion de palabras, andlisis de dibujos, entre otras.

» Esta consideracion fue sefialada por J.A Castorina durante el Seminario “La teoria de las
representaciones sociales y sus relaciones con la educacion. Problemas conceptuales” a cargo de Barreiro
y Castorina, en el marco de la Maestria en Educacion: Pedagogias Criticas y Problematicas
Socioeducativas de la FFyL-UBA.2016.
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Como objeto de estudio, los autores sefialan que la RS se construye en un
triangulo dialéctico entre objeto-sujeto-contexto. A continuacion definiré cada uno de
estos  componentes en relacion al objeto de estudio de esta investigacion:
Representaciones sociales sobre Educacion por parte de jovenes de sectores populares
de Mataderos y Villa 15 en situacion educativa de riesgo.

El objeto de Representacion. En esta investigacion el objeto de representacion
refiere a “la Educacion” comprendida especificamente por dos de los tres componentes
considerados desde una perspectiva renovada de la educacion permanente (Sirvent,
Toubes y otras, 2006): la Educacion Inicial® destinada a los niveles primarios y
secundarios y la EDJA dirigida a personas de 15 afios y méas para la culminacién de esos
mismos niveles, considerando la trayectoria escolar transitada e interrumpida por los
jovenes “agentes” de la representacion.

Los “agentes” de la representacion social. El sujeto de la representacion es tal en
tanto pertenece a un grupo social’’. En esta investigacion, este grupo es definido
(preliminarmente) como los/as jovenes de 15 a 24 afios de sectores populares®de los
barrios de Mataderos y Villa 15 (C.A.B.A) en situacion educativa de riesgo, es decir,
que estuvieron pero ya no estan en la escuela y tienen primario incompleto o completo,
0 secundario incompleto como maximo nivel educativo alcanzado. Si bien en el disefio
inicial del proyecto se habia considerado tan s6lo a jovenes con secundaria incompleta
(debido a que proporcionalmente el mayor porcentaje de los jovenes en situacion
educativa de riesgo ha alcanzado este nivel de manera incompleta) se ha considerado la
posibilidad de enriquecer el analisis comparativo abordando las RS sobre educacion por
parte de jovenes en situacion educativa de riesgo con distinto nivel educativo alcanzado.

Hasta el momento se ha avanzado en una primera caracterizacion de esta
poblacién, considerando su situacion educativa, edad y NBI, a partir del procesamiento
de datos del Censo 2010 como fue especificado anteriormente. Una vez avanzado el
trabajo de campo por medio de entrevistas y observaciones, se espera especificar aln
mas el perfil de este grupo. Al tratarse de una poblacidn que no es posible (previamente
a conocerla) anticipar su permanencia regular en instituciones o espacios publicos, se
esta aplicando la técnica de “bola de nieve” para aproximarnos a ella. A partir de
entrevistas con informantes claves, como referentes institucionales y educadores que

% Desde la perspectiva de la educacion permanente, es llamada Educacién Inicial en tanto “deberia ser el
lugar donde aprender a aprender, para servir de “despegue” para una educacion a lo largo de toda la vida”
(Sirvent, Toubes y otros, 2006, p.9).

%7 por el caracter social de la produccion de las RS y su circulacion , en la TRS no se considera a la
persona de manera independiente a un grupo social, inmerso en un contexto histérico, ideoldgico, y
cultural. Por lo tanto, sefialan Castorina y Barreiro, “los sujetos a los que se refieren las investigaciones
no son “individuales”, aunque ellos constituyan las unidades de andlisis en tanto se apropian de los
conocimientos elaborados colectivamente y es mediante sus discursos o sus practicas que podemos llegar
a conocerlos” (Castorina y Barreiro 2010, p.10).

%8 Si bien el término de “sectores populares” es dinamico de acuerdo al contexto sociohistorico en el cual
se enmarca, para esta investigacion se considerara como sectores populares a la poblacién que es parte de
la clase trabajadora ocupada formal o informalmente, trabajadores desocupados o excluidos del mercado
laboral, y sectores urbanos empobrecidos.
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trabajan en espacios educativos con jovenes en villa 15 y mataderos, se ha facilitado la
comunicacion y las condiciones para establecer los primeros contactos con estos
jovenes.

El contexto del grupo. A través de la consulta de fuentes secundarias®® también
se ha podido avanzar en el relevamiento de datos para una primera descripcion de los
barrios de Mataderos y Villa 15 y su poblacion joven, identificando porcentajes de la
poblacién residente en villas o asentamiento, poblacion de 15 a 24 afios con NBI, y la
oferta de EDJA en el barrio™.

Esta caracterizacion esta siendo trabajada a su vez, de manera complementaria, a
través de observaciones densas realizadas en los barrios de Mataderos y Villa 15,
observando el entorno barrial y especificamente actividades de la vida cotidiana
desarrolladas por los joévenes en espacios publicos de ambos barrios. A su vez, se ha ido
registrando por medio de estas observaciones, instituciones que ofrecen actividades
educativas variadas destinadas a adolescentes y jovenes de la zona y establecimientos de
distinto tipo que hacen al contexto sociocultural y comunitario de ambos barrios.

Lineas en desarrollo

Actualmente se estan desarrollando entrevistas con informantes claves de
algunas de las instituciones comunitarias mencionadas, y las primeras aproximaciones
con jovenes que se encuentren en situacion educativa de riesgo. A partir de estos
avances, se observaran espacios educativos (mas alld de la escuela) en los que
participen jovenes de la zona con el fin de tener un acercamiento especifico al universo
sociocultural y comunicacional de los jovenes a entrevistar. Avanzado este proceso, se
espera poder disefiar instrumentos de indagacion para la realizacién de entrevistas
semi-estructuradas a jovenes en situacién educativa de riesgo a fin de identificar
aspectos de sus RS sobre la educacion, sobre sus biografias educativas®, y sus
necesidades educativas. Junto con ello, se continuard la observacion densa focalizada en
estos jovenes y su relacion con el objeto de representacion, asi como su contexto
sociocultural. El analisis de la informacion sera trabajado desde el método comparativo
constante (Strauss y Corbin, 2002), orientado al desarrollo de teoria derivada
inductivamente de los datos empiricos. Al mismo tiempo, se continuarad profundizando
en la indagacion de antecedentes y en la T.R.S.

2% Se han consultado y procesado datos del Censo 2010, Direccion General de Estadisticas y Censos del
G.C.B.A, y el Registro de Establecimientos educativos 2015 del Min. de Educacion del G.C.B.A

%0 Cabe la aclaracién de que para algunos de estos datos, no siempre se ha podido especificar sobre los
barrios de mataderos y villa 15 debido al recorte territorial realizado por las fuentes, las cuales toman en
su mayoria a las comunas y no a los barrios de C.A.B.A como unidad territorial.

31 El abordaje de las biografias educativas supone entender a la educacién como proceso global en el cual
los diferentes momentos o trayectos educativos sélo adquieren sentido en el contexto historico vital y
social mas vasto desde “una concepcion de formacion, entendida en el sentido biografico de una vida
adulta, considerada en su globalidad” (Dominic¢, 2006, p.355. Citado en Llosa, 2014, p.15).
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A través de esta ponencia, se caracterizO la situacion problematica y se
profundizo6 en su articulacion tedrica con el marco de referencia, delimitando el objeto
de estudio a partir de esta articulacion, y ubicando la investigacion en una primera
organizacion de antecedentes. Finalmente se presentaron los primeros avances a partir
de las aproximaciones del trabajo con la empirea y las lineas de trabajo en desarrollo.
Estos aspectos corresponden a los primeros avances desarrollados en esta investigacion,
la cual busca identificar y comprender las RS sobre educacion por parte de jovenes de
sectores populares de Mataderos y Villa 15 (CABA) en situacién educativa de riesgo, e
identificar posibles relaciones entre estas RS y la propia situacion educativa de estos
jévenes, en términos de facilitadores u obstaculizadores en el proceso de efectivizacion
de la demanda por EDJA. Como objetivo orientado a la accion, a partir de la generacion
de estos conocimientos se exploraran las posibilidades para una accion educativa.
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1. Introduccion

De acuerdo a los datos censales oficiales Argentina muestra un incremento
significativo en la escolarizacién. La mayor parte de ese crecimiento se debe a la
incorporacion de los grupos menos favorecidos de la poblacién en términos
econdmicos. En paralelo al proceso de masificacion de la escolarizacion y la extension
de la obligatoriedad escolar, se evidencia un aumento del nivel educativo de los jovenes.
Siguiendo el Censo Nacional de Poblacion del INDEC, en 1970 el 35,5% de los jovenes
de 15 a 18 afios asistian a la escuela, mientras que, en 2001, la asistencia alcanzaba al
68,5% y en el 2010% casi al 70%. En el caso de los jovenes de 20 a 24 afios, también se
verifica un ascenso en el nivel educativo. En 1970, sélo el 20,3% habia completado
estudios secundarios, en el 2001 el porcentaje llegaba al 45,7% vy, en el 2010 el 50,2%
del grupo obtenia el certificado del nivel medio®. Segun el censo de 1991 el 7,15% de
la poblacién®*® tenia los estudios terciarios o universitarios completos y el 3,28%
incompleto; en el afio 2001 el 9,95% alcazaba este nivel y el 9,40% aln no se habia
graduado; en el afio 2010 el nivel superior sigue creciendo: el grupo que completaba sus
estudios terciarios o universitarios era del 12,55% vy el grupo que aun no los habia
terminado era del 12,48%.

En el marco de la expansién educativa, el interés aqui esta puesto en analizar
los primeros pasos, al egreso del nivel medio en materia de educativa, discutiendo sobre
las actividades realizadas; la continuidad en el sistema educativo y los perfiles respecto
a las opciones de carreras. El analisis se corresponde con la etapa de articulacion
interniveles ya que trabajamos en el transito de los jovenes entre la escuela secundaria y
el nivel superior mostrando los hallazgos de investigaciones actuales en desarrollo. *

32 La base de datos del Censo Nacional de Paoblacién, Hogares y Viviendas 2010 en REDATAM, se
encuentra en proceso de evaluacion y revision. Los resultados que se muestran en este trabajo fueron
procesados con el cuestionario Basico.

33 Segun el Censo 1970 la poblacion adulta (personas mayores de 30 afios) solamente el 8,1% habia
obtenido el titulo secundario cifra que alcanzaba un 22,2% en el Censo 2001. Lo cual refleja una
diferencia entre jovenes y adultos de mas del 20%. (Miranda, Otero, y Cérica, 2001).

34 Se consider¢ al total poblacional en condiciones de estar cursando el nivel superior (universitario o
terciario), es decir, menos la poblacién de 3 a 19 afios.

35 Se trata de resultados del proyecto “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre
trayectorias educativas y laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media
en Argentina”, desarrollado en la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), sede
Argentina (2014-2016) Con financiamiento de la Agencia Nacional de Promocion Cientifica y
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En este analisis, nos circunscribimos a jovenes que concluyeron el secundario durante el
2011 en escuelas de la Ciudad y Provincia de Buenos Aires. La estrategia metodoldgica
se enmarca en los estudios longitudinales utilizando distintas técnicas cuantitativas
y cualitativas. Partiendo de muestras de caracter intencional y no probabilistico se
realizaron “seguimientos de egresados” mediante un modelo follow-up a los
estudiantes desde los afios anteriores a su egreso, encuestandolos en afios posteriores.
La seleccion de los estudiantes se realizé a partir de la elaboracion de muestras de
establecimientos educativos. Se trabajo a partir de los criterios clasicos que se utilizan
para el andlisis de la segmentacion educativa, distinguiendo tres segmentos (bajo,
medio, alto)®® a partir de tomar en cuenta los siguientes indicadores: a) infraestructura
escolar; b) titulacién de los docentes; c) caracteristicas socioecondmicas de la poblacién
que asiste®’.

La exposicion se organiza del siguiente modo: en el primer lugar, analizamos las
continuidades educativas y las opciones diferenciales de los egresados segin los
sectores de la escuela en la que cursaron el nivel medio; en segundo lugar, mostramos
datos sobre el marco de las elecciones de carreras de los jovenes que continuaron sus
estudios superiores en universidades publicas y en tercer lugar, nos focalizamos en la
distribucion territorial de este grupo (estudiantes de universidades publicas) segun la
localidad donde estudian. Finalizamos el trabajo con breves comentarios sobre lo
hallado.

2. Educacion, expansion continuidad y diferenciales

Las transformaciones que se dieron en las ultimas décadas dejan entrever que
cada vez mas se amplia la escolaridad y continuidad en el sistema educativo, que cada
vez mas jovenes postergan la salida del hogar de origen y se alarga la duracién de las
carreras combinandolas con otras actividades. Esto se da frente a los procesos
contemporaneos de fragmentacion e individuacion (Dubet, 2004), donde las elecciones

Tecnologica (PICT/13 -0522). Dicho proyecto, indaga en las trayectorias educativas y ocupacionales de
los egresados de la educacién secundaria de una cohorte de 1999 y otra de 2011. La propuesta retoma y
compara los hallazgos de la investigacion “La insercion ocupacional de los egresados de la escuela
media” (1998-2003) con financiamiento de la Agencia Nacional de Promocién Cientifica y Tecnoldgica
(PICT/98 04-04129) y el CONICET (PIP 0146/98) desarrollada por el mismo equipo de investigacion.
La estrategia metodoldgica de ambas investigaciones se enmarcan en los estudios longitudinales.

36 Resta decir que esté categorizacion se considerd un proxy a los sectores sociales.

37 El nimero de escuelas que formaron parte de la muestra fueron: 18 en la cohorte 1999 y 19 en la
cohorte 2011. La distribucion por sector social fue andloga entre las dos cohortes (1999 y 2011). La
cantidad de alumnos encuestados, en la cohorte 1999 fue de 594: el 40% son de sector bajo, el 38% de
sector medio y el 20% de sector alto. En la cohorte 2011 se encuesto a 538 alumnos y la proporcion por
sector social fue también analoga. En la cohorte 1999, las escuelas que integraron la muestra estuvieron
localizadas en la Ciudad de Buenos Aires, el Conurbano Bonaerense, la Ciudad de la Plata y Rosario. En el
caso de las escuelas de la cohorte 2011, estan localizadas en la Ciudad de Buenos Aires y La Plata, el
Conurbano Bonaerense y el interior de la Provincia de Buenos Aires. Los establecimientos se
corresponden a 5 escuelas de modalidad técnica, 2 de modalidad agraria, 1 de modalidad artistica y 11 de
modalidad bachiller.
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individuales adquieren mayor importancia en los procesos biograficos de cada persona
(Casal, 2000). De alli que, un tema que amerita profundizacion es cuanto de las
elecciones educativas de los jovenes estan vinculadas con las diferenciaciones sociales;
econdmicas y/o culturales.

En nuestro pais distinto autores han sefialado que la expansion de la educacion
(en particular la del nivel secundario) se produce en un contexto de profundizacion de
las desigualdades. La extensién de la obligatoriedad®, la incorporacion de sectores
sociales tradicionalmente excluidos del nivel medio, la articulacién de la primaria con la
secundaria, y la aparicion de nuevos formatos institucionales son todos elementos que
configuran una nueva cartografia de la escuela secundaria, muy diferente a la que se
conocia en el siglo XX (Dussel, 2006).

Con sus diferencias y particularidades otro tanto sucede con el sistema de
educacion superior en donde los alcances de la democratizacion en cuanto al acceso y la
real inclusion educativa de la poblacion menos favorecida en términos econémicos, son
actualmente un terreno de proliferos debates en el plano local (Gessaghi y Llinés, 2005;
Araujo, 2009; Chiroleo, 2013).

Ya desde fines del siglo anterior se habla del fendmeno de la masificacion de la
educacién superior y de la heterogeneidad de la matricula. Lo cual ha traido aparejado
situaciones novedosas para las instituciones y los distintos actores. La heterogeneidad
del estudiantado en términos de posicion socioecondmica, expectativas, capital cultural
y recorridos educativos previos llevo al planteamiento de las ofertas académicas, las
politicas institucionales, las estrategias pedagdgicas, entre otras cuestiones.

Ahora bien en el terreno de estas tematicas y en el marco de la tendencia
incremental de continuidad educativa nos preguntamos si las segmentaciones siguen a
posteriori del egreso secundario entre jovenes de escuelas de distintos sectores. A modo
de aproximarnos a tales cuestiones en los proximos apartados analizamos como son las
caracteristicas respecto al acceso y eleccion a las universidades e instituciones,
distribucion territorial, elecciones disciplinarias de acuerdo al seguimiento realizado.

3. Trayectorias Educativas: de continuidades y opciones en los jovenes cohorte
2011

3.1 Continuidad educativa

La tendencia de continuidad educativa se expresa claramente entre los jovenes
de nuestro estudio. Segun la encuesta realizada en el afio 2012 (a la cohorte que durante
el afio 2011 estaba cursando el tltimo afio del colegio secundario) el 60% de los jovenes
continué sus estudios en ambos tipos de gestion (publico o privado) ya sea en la
universidad, en un instituto terciario o realizando cursos (la mayoria de ellos con

38 La obligatoriedad de la escuela secundaria se establecio en el Articulo 16 de la Ley de Educacion
Nacional N°26.206/06.
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insercion laboral como por ejemplo: cursos administrativos, visitador medico, tripulante
de pasajeros, curso de cocina para comedores escolares, cursos técnicos en oficios, entre
otros).

Del grupo de jovenes que continto estudiando el 75% cursa una carrera
universitaria o terciaria en la gestion pablica, solo el 16% lo hace en un establecimiento
de gestion privada y el restante opt6 por la realizacion de cursos. Esta tendencia nos esta
indicando que los y las jovenes exploran trayectorias educativas de prolongada
permanencia como son las carreras de grado — de no menos de 4 afios de cursada- y las
carreras terciarias — de no menos de tres afios de duracion-.

Es claro que la mayoria de estos jovenes estudiantes asisten al sistema puablico.
La posibilidad de continuar estudios superiores en establecimientos de tipo de gestion
estatal se vio favorecida con la expansion reciente del nivel a partir de creacion de
nuevas universidades nacionales en la provincia de Buenos Aires; asi como en otras
provincias del pais y la instalacion de Sedes en distintas localidades. Esta nueva
cartografia de distribucién territorial que retomaremos luego amplia las estructuras de
oportunidades de acceso y participacion.

Gréfico N°1:
Distribucion porcentual de estudiantes de la cohorte 2011
segun dénde estan estudiando al primer afo de egreso.

M Universidad publica
Universidad privada

M Terciario publico

M Terciario privado

Curso

Fuente: Elaboracion propia. Proyecto: “Itinerarios posible o itinerarios probables (...)”, FLACSO
Argentina.

En el cuadro que presentamos a continuacion se puede observar como los
egresados de los sectores bajos de la escuela priorizaron sus estudios en el ambito
publico: 4 de cada 10 eligié una carrera universitaria y otro grupo (menor en cantidad)
optd por las carreras terciarias: 2 de cada 10. Es decir que mas de la mitad de los
estudiantes de este sector que optaron por una formacion de larga duracion, al contrario
de lo que se hubiera pensado.

Por su parte, los egresados de escuelas de sectores medios y altos continuaron

estudiando carreras universitarias y aunque lidera el tipo de gestion pablica también es
importante la proporcion de jovenes en la gestion privada -12% para los sectores medios
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y 21% para los sectores altos-. Siguiendo el andlisis, en términos generales, observamos
una tendencia en los jovenes de todos los grupos sociales de continuar estudiando en
universidades y terciarios.

Cuadro N°1:

Distribucion porcentual de estudiantes de la cohorte 2011 segiin dénde estan estudiando al primer
afio de egreso por sector social de la escuela

Sector social de la escuela Vo
Sector bajo Sector medio Sector alto
Universidad puablica 41,3% 72,7% 76,9% 67,9%
Universidad privada 4,3% 11,8% 20,5% 13,2%
Terciario publico 21,7% 5,5% 1,3% 7,3%
Terciario privado 4,3% 4,5% 0,0% 3,0%
Curso 28,3% 5,5% 1,3% 8,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia. Proyecto: “Itinerarios posible o itinerarios probables (...)”, FLACSO
Argentina.

Eleccién de carreras

En este apartado analizamos el marco de elecciones de los jovenes que
continuaron sus estudios superiores en universidades publicas segun las carreras que
estudian; para trabajar los datos realizamos un agrupamiento de las licenciaturas
elegidas por grandes &reas disciplinarias®. La mayor proporcién de jévenes
universitarios optaron por carreras relacionadas con las siguientes areas disciplinarias:
en primer lugar se encuentran las ingenierias (28%), en segundo lugar las ciencias
sociales y humanisticas (14%), en tercer lugar las carreras de disefio y arte (12%), en
cuarto lugar ciencias econdmicas y la medicina (9%). Las demas areas disciplinarias se
encuentran por debajo del 7% y ellas son: ciencias veterinarias y agronomia, derecho,
exactas y naturales, ciencias de la salud, cine y medios, profesorados y otros.

Es de destacar que las carreras universitarias elegidas se encuentran
estrechamente relacionadas con las modalidades de la escuela en donde cursaron los
estudios de nivel medio (técnicas, agrarias, artisticas y bachilleratos).

39 Las grandes areas disciplinarias se agruparon a partir de las siguientes sub areas:1) Ciencias de la
Salud, Odontologia y Farmacia y bioquimica: Ciencias de la Salud; 2) Ciencias econdmicas; 3)Psicologia,
Sociales y Filosofia y Letras: Ciencias Sociales y Humanidades; 4) Agronomia y Ciencias veterinarias:
Ciencias veterinarias y agronomia; 5)Cinematografia y audiovisuales y gestion de medios vy
entretenimiento: Cine y Medios; 6) Derecho e Idioma (traductorado publico): Derecho; 7)
Arquitectura, Disefio y Urbanismo y Arte y Disefio: Disefio y arte; 8) Exactas y naturales; 9) Ingenieria;
10) Medicina; 11) Mdsica y Turismo: Otros y 12) Profesorados.
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Cuadro N°2:

Distribucion porcentual de estudiantes de la cohorte 2011
segun carreras elegidas por modalidad de la escuela.

o o Modalidad de la escuela
Areas disciplinarias Bachiller Técnica Agraria Artistica Total
Ciencias de la salud 4,21% 2,44% 0,00% 0,00% 3,14%
Ciencias econémicas 13,68% 4,88% 0,00% 0,00% 9,43%
Ciencias Sociales y Humanidades 22,11% 2,44% 0,00% 4,55% 14,47%
Ciencias veterinarias y agronomia 4,21% 0,00% 100,00% 27,27% 6,92%
Cine y Medios 0,00% 2,44% 0,00% 4,55% 1,26%
Derecho 9,47% 0,00% 0,00% 4,55% 6,29%
Disefio y Arte 14,74% 4,88% 0,00% 13,64% 11,95%
Exactas y naturales 8,42% 2,44% 0,00% 4,55% 6,29%
Ingenieria 9,47% 73,17% 0,00% 22,73% 27,67%
Medicina 10,53% 7,32% 0,00% 4,55% 8,81%
Otros 2,11% 0,00% 0,00% 0,00% 1,26%
Profesorado 1,05% 0,00% 0,00% 13,64% 2,52%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%
Fuente: Elaboracion propia. Proyecto: “Itinerarios posible o itinerarios probables (...)”, FLACSO
Argentina.

El cuadro anterior confirma la relacion que existe entre las carreras universitarias
escogidas y el tipo de modalidad de la escuela en la que estudiaron los jovenes. En el
sistema educativo argentino la educacién secundaria con modalidad técnica profesional
se caracteriza por enfocarse en la preparacion de los estudiantes con oficios especificos
ligados a la industria. Casi el 80% de los egresados de estas escuelas optaron por
estudiar carreras ligadas a las ingenierias en todas sus variedades (electrdnica,
mecanica, quimica, informatica, industrial) y carreras del area disefio y arte (como
disefio automotriz, disefio industrial, disefio de imagen y sonido). Los egresados de las
escuelas secundarias con formacion agraria optaron univocamente por dos carreras:
veterinaria y agronomia. Entre aquellos provenientes de la modalidad artistica,
modalidad que se organiza en orientaciones, especializaciones y tecnicaturas en
distintas areas como mdsica, teatro, danza, artes visuales, disefio, multimedia u otras
especialidades relacionadas, las elecciones han sido menos homogéneas: un grupo
estudia carreras vinculadas a las ciencias veterinarias y agronomia e ingenierias
mientras que otro grupo disefio, arte y profesorados con orientacion artistica’®. La
educacion secundaria orientada que se certifica con el titulo bachiller, se corresponde
con un tipo de escuelas en la que podemos encontrar diversas orientaciones: ciencias
naturales, economia y administracion, lenguas, agro o agro y ambiente, comunicacion,
informética, educacion fisica, turismo, arte**. En los jovenes que estudiaron en estas

40 Tomando en cuenta la distribucion segun sexo, los varones egresados cursan carreras agrupadas en las

disciplinas de ciencias veterinarias y agronomia e ingenierias, mientras que las egresadas mujeres optaron
por carreras con orientacion artistica.

41 Estas orientaciones se encontraban vigentes al momento de encuestar a la cohorte 2011 que estaban
cursando el Gltimo afio del colegio secundario, aunque a partir del afio 2013 se incorporaron tres
orientaciones mas: letras, fisico matematicas y pedagogia.
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escuelas donde las orientaciones son diversas observamos una mayor heterogeneidad al
momento de escoger una carrera universitaria. Es decir que las modalidades especificas
de la escuela secundaria como las técnicas, artisticas y agrondémicas orientan y guian la
eleccion futura de las carreras universitarias a seguir, marcando itinerarios.

Finalmente, otro hallazgo interesante es la simultaneidad de estudios, pues, entre
los jovenes que continuaron estudiando alguna carrera universitaria/terciaria o curso el
14% desarrolla alguna otra actividad de formacion complementaria, en buena parte de
los ligada a la carrera de estudio.

Los Universitarios

La expansion educativa que venimos sefialando y la ampliacion en el acceso a
las carreras universitarias es uno de los grandes logros de las ultimas décadas. Lo cual
se evidencia tanto en el crecimiento de la matricula en este nivel de ensefianza como en
la creacion de mas instituciones universitarias en el interior del pais (Otero y Corica,
2016). A fines del 2000 se verifica un nuevo impulso del Estado en la creacion de
nuevas universidades e institutos universitarios*, que favorece a la continuidad
educativa.

Gréfico N°2:
Distribucion porcentual de estudiantes de la cohorte 2011 segiin ubicacién geogréafica de la
universidad en donde estudian.

H CABA
GBA
B INTERIOR

Fuente: Elaboracion propia. Proyecto: “Itinerarios posible o itinerarios probables (...)”, FLACSO
Argentina.

Analizando los datos de la investigacién, segun la encuesta realizada en el afio 2012 de
los jovenes que continuaron con su formacion universitaria en el tipo de gestion publica,

42 En esta linea, se crean varias universidades, como es el caso de la Universidad Nacional de Avellaneda
(Ley N° 26.543 2009), la Universidad Nacional Arturo Jauretche en Florencio Varela (Ley N° 26.576
2009), la Universidad Nacional de Moreno (Ley N° 26.575 2009), la Universidad Nacional de José
Clemente Paz (Ley N° 26.577 2009) y la Universidad Nacional del Oeste en Merlo (Ley N° 26.544 2009),
la Universidad Nacional de Hurlingham (Ley N° 27.016 2014), la Universidad Nacional de San Antonio
de Areco (2015) y la Universidad Nacional Raul Scalabrini Ortiz en San Isidro (2015). EI panorama esta
abierto pues aun no contamos con datos exhaustivos acerca del impacto que genera la presencia de esta
nueva camada de instituciones en términos de acceso y finalizacion del ciclo superior.
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el 47% estudian en las universidades del conurbano bonaerense y del interior de la
provincia de Buenos Aires.

Maéas de la mitad de los estudiantes cursa una carrera en establecimientos
ubicados en la Ciudad de Buenos Aires (CABA): de estos jovenes el mayor porcentaje
(95%) se concentra en la Universidad de Buenos Aires (UBA). El resto se distribuye
entre la Universidad Nacional de las Artes (UNA) y la Sede de la Universidad
Tecnoldgica Nacional (UTN). El 29% de las escuelas de nuestro estudio corresponden a
Ciudad de Buenos Aires lo que se traduce en que un 80% de los estudiantes que asisten
a la UBA estudian en donde viven y el 20% de los jovenes restantes viven en el Gran
Buenos Aires (GBA).

Otro 20% de los universitarios de la muestra realiza su carrera en el Gran
Buenos Aires (GBA): de ellos el 32% estudia en la Universidad Nacional de la Matanza,
el 29% asiste a alguna sede de UTN (Avellaneda o Haedo), el 13% lo hace al Sur de la
provincia, mas precisamente en la Universidad Nacional de Lanus. Los demas
estudiantes se distribuyen en las siguientes universidades: Universidad Nacional de Tres
de Febrero (UNTREF) ubicada en la zona oeste de la provincia, Universidad Nacional
de Lomas de Zamora (UNLZ), en la sede de la UBA ubicada en la zona norte del Gran
Buenos Aires (San Isidro), otros estudian en la zona Sur Universidad Nacional de
Avellaneda (UNDAV) y también en la Universidad Nacional de San Martin (USAM).

Mas de un cuarto de los estudiantes continto sus estudios en el interior del pais:
un poco mas del 90% lo hace en la tradicional Universidad Nacional de la Plata
(UNLP) y el resto concurre a la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de
Buenos Aires (UNICEN), estos ultimos se vieron obligados a cambiar de residencia por
la distancia existente entre la localidad en donde vivian y la ubicacién geografica de las
sedes de esta universidad. Cabe mencionar aqui que el 8% de las escuelas de nuestro
estudio corresponden a la localidad de La Plata, por lo cual de los estudiantes que
estudian en la UNLP casi el 60% estudia donde vive, un 20% de estos estudiantes
cambio de residencia para poder estudiar y el 20% restante se traslada diariamente
desde el Gran Buenos Aires.

Con la evidencia empirica se corrobora que la creacién de las recientes
universidades produce una mayor accesibilidad de los jovenes que no viven en la CABA
a ir a la universidad en zonas cercanas a donde residen, sin necesidad de trasladarse al
centro urbano. Este contexto posibilitd que jovenes que viven en el interior de la
provincia de Buenos Aires de la cohorte 2011 pudieran continuar estudiando sin
necesidad de trasladarse a las grandes ciudades: Ciudad de Buenos Aires y La Plata. Se
observa que en ciertos casos se dan movilidades pero de distancias menores, por
ejemplo de localidades de habitat hacia donde se instalan las nuevas sedes de
instituciones de educacion superior. Las nuevas instituciones aparecen como una opcion
por la que optan buena parte de los jévenes de nuestro estudio.

Mapa N°1:
Distribucion de las universidades publicas y facultades a las que asisten los estudiantes de la
cohorte 2011.
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4. Comentarios finales.

La tendencia de continuidad educativa se expresa claramente entre los jovenes
de nuestro estudio: los jovenes exploran trayectorias educativas de prolongada
permanencia en universidades e institutos terciarios. Cuando observamos el
comportamiento de la distribucion de los jovenes en las instituciones al interior de cada
sector hallamos algunas diferencias pero que no modifican la tendencia general de una
formacion de larga duracion para todos los grupos. Las diferencias radican si en el tipo
de gestion de los establecimientos ya que los jovenes de sectores altos y medios asisten
a instituciones publicas y privadas mientras que jovenes de los sectores bajos
mayoritariamente lo hacen en instituciones publicas. Ademas, entre quienes realizan
cursos se observan diferencias. Esta opcion no es la mayormente elegida entre los
sectores medios y altos. Segun los datos de simultaneidad en actividades de formacion
estos sectores realizan cursos solo como actividad complementaria a su formacién
universitaria o terciaria, mientras que los sectores bajos estudian cursos como formacion
principal.

Respecto al marco de elecciones de los jovenes que continuaron sus estudios superiores
en universidades puablicas pudimos dar cuenta que las modalidades especificas de la
escuela secundaria como las técnicas, artisticas y agrondémicas guian la eleccién futura
de las carreras universitarias a seguir.

Por otra parte, como advirtiéramos anteriormente, la continuidad educativa de los
jévenes en universidades publicas se vio favorecida por la expansion del nivel superior
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en términos de creacion de nuevas universidades e institutos. Esto posibilitd que jovenes
de la muestra (cohorte 2011) pudieran continuar en el sistema superior sin necesidad de
trasladarse a las grandes urbes de la Ciudad de Buenos Aires y La Plata lo cual se refleja
en que casi la mitad de ellos estudian en las universidades del conurbano bonaerense y
del interior de la provincia de Buenos Aires.
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Introduccion

Este trabajo se enmarca en la tesis en curso “Practicas donde subyacen
conocimientos matematicos de grupos de albafiiles en obras pequefias” de la Maestria en
Investigacion Educativa con mencion Socioantropoldgica del Centro de Estudios
Avanzados de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC).

Esta tesis tiene como proposito indagar como deciden los albafiiles cuestiones en
sus practicas laborales que implican conocimientos mateméticos para un observador
matematico.

En el trabajo se describen dos tipo de tareas, levantar una pared de ladrillo vistos
y la colocacion de pisos cerdmicos. Un primer andlisis muestra desde la teoria
antropolégica de lo didactico (TAD), algunas interpretaciones posibles de las
decisiones tomadas que, para una mirada particular, dan cuenta de conocimientos
matematicos.

Para la realizacion de dicho proyecto se tomo la decision de observar, en una
obra en construccion, la realizacion de las distintas etapas anteriormente mencionadas.
Ademas se decidid hacer el trabajo de campo en una obra en construccion de pequefia
envergadura ya que alli la presencia de ingenieros o arquitectos no es prolongada ni
constante, y tampoco existen controles tan rigurosos, lo que permite una mayor
autonomia en la toma de decisiones. Luego de las observaciones en donde se tomaron
registros escritos y fotograficos, se realizaron una serie de entrevistas en las que se
posicionaba al entrevistado de manera que comunicara los conocimientos necesarios
para realizar ciertas tareas a un aprendiz de albafil. En este momento estamos
realizando nuevas entrevistas a cada uno de los albaiiiles para indagar como ellos
aprendieron su oficio (trayectoria laboral) y cémo aprendieron los conocimientos
matematicos que utilizan y manifiestan utilizar para la realizacion de las tareas
reconstruidas.

Para esta presentacion interesa estudiar particularmente esta nueva dimension de
analisis que estamos explorando en torno a lo evidenciado por los albafiles en las
entrevistas, esto es que a partir de las distintas trayectorias formativas y laborales de
cada uno de ellos, las técnicas y las maneras de comunicar sus saberes son diversas.
Asimismo nos interrogaremos sobre posibles impactos de esta indagacion para el disefio
de procesos formativos laborales en EDJA.
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Referentes Tedricos

Asumiendo las l6gicas complejas dialécticas (Achilli, 2005) en las cuales no se
desvinculan las concepciones empiricas y teoricas, el analisis de las tareas observadas
requiere distintos enfoques tedricos provenientes de distintos campos de produccion:

[Dichas logicas] parten de concebir el mundo social como complejo,
contradictorio y en permanente movimiento. Reconocer tal complejidad supone
relacionar distintos niveles y 6rdenes de mediaciones en los procesos sociales,
[...].

Por lo tanto, el acceso al conocimiento de tal complejidad requiere de la
implementacion de una logica de investigacion que sea respetuosa de la misma
y no que se la proclame para violentarla en la practica, como ocurre en algunas
oportunidades. Es decir, una ldgica de investigacion que, coherentemente, se
despliegue en un proceso dialéctico en el que no se disocien las concepciones
tedricas y empiricas en la generacion de conocimientos. Una légica que, a su
vez, contiene una reflexividad critica de auto objetivacion del mismo proceso en
si. (p. 39)

En ese marco, el andlisis de las distintas etapas de obra observadas es realizado
particularmente desde la perspectiva de la teoria antropolégica de lo didactico (TAD).
La TAD distingue en cualquier produccion humana cuatro aspectos distribuidos en dos
niveles o bloques:

El bloque técnico-préctico o nivel de la praxis: compuesto por tareas o tipos de tareas
T, que responden a una necesidad; técnicas 0 modos de hacer;

El bloque tecnolégico-tedrico o nivel del logos: formado por tecnologias 6 que
constituyen el discurso asociado a las técnicas que las justifica y las hace
comprensibles; y las teorias @ que sirven de fundamento a las tecnologias (Chevallard,
Bosch y Gascon, 1997).

Estas cuatro nociones son las componentes del concepto de praxeologia [T, 1, 6,
®], como unidad de andlisis de la actividad humana. Desde esa perspectiva, Chevallard
(1991) distingue, al observar la actividad humana, dos tipos de “objetos” (en sentido
amplio): los ostensivos (que tienen una forma material, como un hilo, un lapiz pero
también gestos, palabras, esquemas, dibujos, simbolos, etc.) y los no ostensivos (lo que
se llama usualmente nociones, conceptos, ideas, definiciones). Bessot (2000) recurre a
estas nociones para analizar los conocimientos matematicos que estan presentes en la
anticipacion de tareas y en los controles durante la realizacion y posteriores, en la
busqueda de eficiencia y economia. Por fuera de la perspectiva de la TAD, Bessot y
Laborde (2005) trabajan las relaciones entre conocimientos provenientes de la
geometria euclideana y otros conocimientos que tienen los actores en tareas de
construccion, entre ellos los relativos al uso de los instrumentos.

En esta presentacion retomaremos los aportes de Bourdieu sobre el estudio de la
I6gica practica implicada en estas practicas ya descritas en términos de la TAD y de
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controles y ajustes. Asi podremos caracterizar los procesos de transmision de estas
técnicas advertidos por los albafiles entrevistados en sus propias trayectorias
formativas.

Cabe sefialar que las técnicas referidas y sus modos de transmision que
referiremos también estan emparentados, a la pervivencia en espacios y circuitos del
ambito laboral analizado, la albafileria, de algunos modos de produccién artesanales
dada la decision explicitada de indagar en una obra en construccién de pequefia
envergadura. En la produccion artesanal o etapa manufacturera, como reconoce
Bowman (2015) recuperando diversos estudios, “los trabajadores calificados
conservaban el control de su proceso de trabajo” (p.41) y al no estar estandarizados y
mecanizados algunos procesos, estos trabajadores regulan la intensidad de su trabajo y
aun no han sido sujetos a un “movimiento de expropiacion del “saber hacer” de los
obreros mas calificados (...) (y) la materializacion del “saber hacer” a través de las
maquinas” (Op. cit., p.42).

Campo Empirico

El universo poblacional del referente empirico es un grupo de albafiiles que
trabajan de manera independiente, en una pequefia empresa familiar que realiza
generalmente obras de poca envergadura. Forman el grupo unas ocho personas que se
dividen las tareas de la obra segun su trayectoria laboral y de formacion, cada uno con
distintas categorias (Vargas, 2005): capataz, oficiales y peones. Cada categoria recibe
distintas remuneraciones por sus respectivos trabajos. El tipo de empresa y obra
permitié observar distintas instancias en la construccion desde el inicio de la tarea hasta
su finalizacidn, situacion que en las obras grandes no se da hasta llegada la altura final
del proyecto edilicio. Ademas, en las obras pequefias generalmente no hay un
seguimiento de un arquitecto o ingeniero, por lo cual los obreros tienen mayor
independencia en la toma de decisiones al ejecutar las tareas. En las obras que observé
se utilizaron materiales convencionales (ladrillos, arena, agua, etc.), no prefabricados
(estructuras premoldeadas de hormigdn, placas de yeso, etc.).

Los datos provienen de dos periodos de observacion durante cuatro dias en
febrero de 2014 y tres dias en agosto de 2014. Ademas de los dialogos informales
sostenidos durante el periodo de observacion entrevisté al capataz y al oficial que
Ilevaban a cabo la obra. Debido a que los entrevistados conocian mis antecedentes en
albafiileria, decidi plantear las entrevistas como una forma de comunicar los
conocimientos necesarios para realizar ciertas tareas a un aprendiz de albafiil. Cada una
de las entrevistas fueron semiestructuradas y priorizaban decisiones sobre distintas
tareas, los guiones tenian la misma estructura: las condiciones previas del espacio de
trabajo, las herramientas y materiales a utilizar, los tiempos de realizacion, los controles
antes y durante la realizacion, y cuéles son las acciones que dan por finalizada la tarea.
Se realizaron un total de ocho entrevistas, cuatro a cada uno de los albafiles
seleccionados en los momentos y el lugar acordados con los mismos (no fue en el
ambito laboral sino durante los fines de semana y en sus respectivas casas).
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Para el trabajo de campo fue muy importante el conocimiento que tiene el autor
de albafileria. La anticipacion de los desplazamientos que exigen las diferentes tareas
en una obra asi como el de la jerga propia de la albafileria (ostensivos discursivos)
facilitaron crear un vinculo fluido con esos albafiiles y a la vez profundizar en sus
précticas laborales. Se tomo la decision de observar tareas independientemente de la
rotacion de las personas implicadas en su realizacion. Estas observaciones requirieron
estar en constante movimiento para poder observar a los albafiiles y por otro lado
anticipar la posicion de manera de no interrumpir el trabajo de los obreros. Ademas se
tomaron multiples fotografias, tanto de herramientas como de lugares de la obra, para
favorecer una mejor comunicacion y analisis de las actividades y situaciones descriptas.
En la tesis las tareas a analizar seran levantar paredes de ladrillo visto con columnas
visibles 0 empotradas, y la colocacion de pisos ceramicos.

Trayectorias laborales y saberes matematicos

En las distintas entrevistas realizadas ambos albaiiiles dieron testimonio sobre
las particularidades de su oficio y las distintas tareas y funciones que realizan.

Pedro es capataz y oficial, tiene 73 afos, trabaja en la albafiileria desde hace méas de 57
afios y tiene el primario completo. Su trayectoria en la albafileria es vasta, comenzo
cargando aridos en camiones. Unos afios después es trasladado a las obras y su tarea era
preparar mezcla o concreto, siempre deja claro que esas tareas se hacian a mano y que
requerian de un gran esfuerzo fisico. Hasta ese momento trabajaba en relacion de
dependencia, luego comenzo de albafiil. Se inicié de manera independiente unos afios
mas tarde, en un principio estaba limitado por la disponibilidad de herramientas, en su
relato lo deja claro ya que menciona que no queria tomar obras grandes.

Como capataz su funcién es similar a la del encargado de obra; como oficial es realizar
tareas junto con otros trabajadores y, si éstas lo requieren, dar las 6rdenes y controlar el
trabajo del resto del personal involucrado.

Franco tiene 41 afios y se dedica a la albafiileria desde su adolescencia, cuando
realizaba “changas” con su padre. Luego de finalizar el secundario en una escuela
técnica con especialidad en maestro mayor de obras, se dedicd a acompafiar a su padre
en la actividad de dirigir obras de construccion. Actualmente es encargado de obra, y
como tal debe controlar la realizacion de tareas, administrar el personal, verificar la
disponibilidad de materiales y herramientas. Como maestro mayor de obras Franco
negocia con los arquitectos y/o ingenieros los presupuestos, y es el encargado de
ejecutar la obra en los tiempos y consideraciones previstas por los duefios.

En los relatos de ambos entrevistados emergen episodios de transmision
mediados por la observacidn de otros trabajadores, sus decisiones, gestos:

Pedro: Primero aprendi mucho de mi época, yo miraba, yo miraba como

aplomaban, como marcaban, a cuanto marcaban y por ahi preguntaba. [...] mas
que todo le preguntaba... como ser al Juan, éramos muy amigos [...]""Che ¢como
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haces para aplomar para que te quede bien?, y ¢a cuanto marcas las hiladas?. -
y tenés que marcar asi y asi, de la capa aisladora para arriba, cuando saques
los niveles para sacar los 90, saca los niveles a 90 y de los 90 marcas todos los
niveles, si esta alta la capa aisladora te va a entrar mas finita la hilada, abajo,
la ultima, la de méas abajo te entra finita, asi no te afecta el nivel de la pared." Y
me quedaba en el mate a mi todo eso, m#%&a que! Si, ahi yo aprendi bastante.
Franco: bueno yo siempre traté de aprender porque €l [se refiere a Pedro] tenia
mucha... los afios en la obra te da una experiencia extra para resolver cosas,
pero después te vas adaptando digamos, siempre trataba de... digamos el me
decia "esto hay que hacerlo asi" o tal vez armar... cuando armabamos la
estructura para vigas y esas cosas, y él tenia mas experiencia en la madera y
qué sé yo... y bueno empecé a adaptarme a él digamos. Y después... también en
las obras te tocan buenos arquitectos, hay gente que sabe mucho de verdad, y
hay arquitectos que nada. Yo me ha tocado trabajar con tipos que sabian
mucho, muy exigentes, y gracias a eso también he cumplido y he aprendido a
hacer cosas.

Franco: [hablando de la preparacion de sus oficiales] Y a todos tenés que
ensefarles, al menos los secretos que uno sabe basicamente, los basicos después
hay muchas cosas que las van a resolver aprendiendo.

Estos modos de transmision por “mimesis” suponen, como nos advierte

Bourdieu (2010) que “lo que se ha aprendido con el cuerpo no es algo que uno
tiene, como un saber que se puede sostener ante si, sino algo que uno es (....). Nunca
separado del cuerpo que es su portador, no puede ser restituido sino al precio de una
suerte de gimnasia destinada a evocarlo, mimesis. Mientras el trabajo pedagdgico no se
haya instituido como préactica especifica y autbnoma y sea todo un grupo y todo un
entorno simbolicamente estructurado el que ejerza, sin agentes especializados ni
momentos especificos, una accidn pedagogica anénima y difusa, lo esencial del modus
operandi que define la maestria practica se transmite en la préactica, en estado préactico,
sin acceder al nivel del discurso. Uno no imita "modelos” sino las acciones de los
otros." (pp.118-119).

Asimismo ambos entrevistados refieren a tareas particulares (la lectura de
planos) que demandan de saberes adicionales que diferencian a los trabajadores que los
poseen y los posicionan diferencialmente.

Pedro rememora espacios de transmision de modos de resolucion de estas tareas
en que adquiere técnicas. La disponibilidad de herramientas y su caracteristicas marcan
en parte el carécter local de las técnicas empleadas, ya que actualmente estan
atravesadas por el avance tecnolégico de muchas herramientas y materiales que facilitan
su realizacion, pues algunas son mas precisas y otras han permitido disminuir el
esfuerzo fisico para llevar a cabo ciertas tareas.

Pedro: [relata la primer obra en que aprende a marcar planos] Vino el hombre

[Se refiere al duefio de la obra] una tarde y me dice "esta listo el corral? -si,
esta listo. - bueno mafiana voy a venir asi le doy una mano, y vaya y venga usted
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para que asi aprenda a marcar". Marcaba con el plano, me asombraba porque
yo no sabia como mierda se hacia, me habia enredado. "Entendi6 algo? - No,
no entendi nada. Quiero que me ponga numeros" Porque en los cimientos habia
varios cortes y estaban muy cerca, a veces los cimientos vienen cruzados porque
hay placares o el otro placar o que se yo.

Y asi en los primeros tiempos si me costd mucho. No, macana no era facil
marcar. Pero ya después me acostumbré. El hombre ese me ensefid, aprendi
mucho en eso y en los techos, a armar techos y a hacer las vigas. Ahi aprendi
mucho.

Entrevistador: Y de leer los planos, ¢qué es lo mas dificil?

Pedro: y porque hay que saber... como se dice el sistema... ;cOmo es que se
Ilama? Tenés que saber las escalas del metro. Y se dice... ¢cOmMo es que se
dice? No me puedo acordar. Yo no sabia qué mierda era la escala del metro, no
sabia y no sabia, qué voy a hacer si yo no fui a la escuela. Entonces yo a todo
lo que aprendi lo aprendi viendo y porque he tenido arquitectos que me han
dicho las cosas como son. “Si vos tenés la escala del metro te vas alla” y me
explicaba... Y ahi me ensefio a sacar la escuadra, con la escuadra con los 80 y
60 y con los 5y 3 metros, con el 5y el 3 daba justo la escuadra, ahi no le erras.
Esa me la ensefi6 ese arquitecto, la de 5y 3 le decia, cdmo era grande él
tomaba las medidas largas, y yo decia "qué raro que tome las medidas tan
largas”. Yo sabia que el Gallego [Se refiere al encargado de la obra] sacaba
80 y 60 y hacia un metro, tenia que tener un metro justo, sino estaba a falsa
escuadra, de un lado o de otro.

En cambio Franco, recupera saberes de su paso por la escuela que le han
permitido ser encargado de obra a muy temprana edad, ya que esta tarea le fue delegada
por su padre tiempo después de haber terminado el colegio secundario, en donde obtuvo
el titulo de Maestro Mayor de Obras. Estos saberes son de una marcada especialidad,
podemos mencionar: analisis matematico, instalaciones sanitarias, instalaciones
eléctricas, estructuras, disefio planificacién y ejecucion de proyectos.

Entrevistador: Y hasta qué punto la matematica que estudiaste en el colegio te
sirvio para hacer los célculos estos que tenias que hacer?

Franco: No, si sirve, por ejemplo sacaba las escuadra, después para ver el tema
de las pendientes, cuanto mide ya sea un tirante para hacer un techo de madera.
O sea estudiabas el teorema de Pitagoras que es tan famoso, te lo aprendés. (...)
Yo me acuerdo que en el secundario el teorema de Pitagoras, fui a la prueba y
no lo sabia. Y es el ABC de todo, que la suma de los cuadrados es igual a los
catetos... ;s asi no?

Entrevistador: A la hipotenusa al cuadrado.

Franco: La hipotenusa al cuadrado es igual a la suma...

Entrevistador: De los cuadrados de los catetos.

Franco: Algo asi, pero viste cuando te pones a hacer los techos y te dan las
medidas para aproximar las medidas de los palos y todas esas cosas que te
piden finalmente ellos. Cuanto tienen que tener, porque en un techo de 4 metros
de luz tenés que tener en cuenta la pendiente y esas cosas, y para las viguetas
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también, y para sacar la altura y qué sé yo depende, se utiliza la matemética.
(...)

Entrevistador: Porque yo veo que hay cosas que le dan a los chicos y cosas de
analisis matematico que por ahi no creo que lo vayan a usar. pero poder ver
algunas cosas y plantearse problemas capaz que te ayuda a saber resolver
problemas o a ver problemas de otra forma.

Franco: Si, o sea siempre trato de resolver cosas... 0 sea mucha gente me
pregunta "Franco como vas a hacer esto?” Vamos a hacer una construccion en
madera, bueno... entonces yo tengo que llegar al lugar y estar ahi y tratar de
resolverlo de la mejor forma en base a mis conocimientos y a veces busco...
siempre estoy tratando de ver como resolvieron otras personas el mismo
problema, digamos de uniones de palos y encuentros en los techos, entonces... Y
todos te preguntan "Y cdmo vas a hacer?" Y déjenme ver que ya lo resuelvo,
porque después me pongo a ver y analizar.

Ademas advierte que estos saberes le permiten ejercer una posicion distinta en la
obra:

Franco: En ese momento lo que me dedicaba a hacer, a verificar que los
trabajos se cumplieran como los pedia el proyecto ¢no? O sea, ¢qué pasa? No
todos los que estan ahi en la obra son... te leen planos. No, olvidate, ellos hacen,
miden, les decis "haceme una escalera asi, de tanto, tenés que marcar y todas
esas cosas" [...] relativamente la gente no es muy... pocos tienen una maxima
preocupacion por ver que quede todo bien.

Al reflexionar sobre su propia trayectoria formativa y como construyen
soluciones emerge la idea de que hay saberes implicitos regulados por un sentido
practico, sobre este aspecto surge el interrogante sobre como juega alli un saber con
pretension de generalizacion como el matematico.

A modo de cierre

Los testimonios de los sujetos dan cuenta de sus distintas trayectorias
formativas, y esto evidencia el acceso a distintos conocimientos matematicos, a la forma
de referirse a ellos y a su manejo y adaptacion en distintas situaciones.

A su vez advierte la distancia entre discurso y préactica, y que la descripcion y
transmision de las tareas de albafiileria no asegura su ejecucion; a decir de Bourdieu
(2010):

La idea de la légica préactica, l6gica en si, sin reflexién consciente ni control
I6gico, es una contradiccion en los términos, que desafia la logica I6gica. Esta
I6gica paradojal es la de toda préactica o, mejor, de todo sentido préactico:
atrapada por aquello de lo que se trata, totalmente presente en el presente y en
las funciones préacticas que ella descubre alli bajo la forma de potencialidades
objetivas, la practica excluye el retorno sobre si (es decir sobre el pasado),
ignorando los principios que la comandan y las posibilidades que ella encierra
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y que no puede descubrir de otro modo que actuandolas, es decir
desplegandolas en el tiempo. (Op. cit., p.146).

Se considera que los resultados de esta investigacion pueden servir de insumo para
pensar la relacién entre educacion y trabajo en ambitos como los trayectos de educacion
técnico profesional y escuela de oficios.
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procesos psicosociales involucrados en las trayectorias educativas y laborales.
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Aspectos sustantivos y metodoldgicos del estudio de las demandas por EDJA

Esta ponencia busca compartir aspectos metodoldgicos y resultados de una linea
de investigacion, desarrollada en el marco de un proyecto UBACYT, enfocado
actualmente en la identificacion la red de condiciones involucradas en la construccion de
la demanda individual y social por educacion permanente (Directora: Sirvent; Co-
directora: Llosa)*®. Considerando la naturaleza socio-histérica del proceso de
reconocimiento de necesidades y expresion de las demandas educativas, en este
proyecto se discrimina entre los conceptos de demanda potencial, efectiva y social
(Sirvent, 1992)*.

Frente a la preocupante situacion educativa de riesgo que aun afecta, en nuestro
pais, a la poblacion de 15 afios y mas que asistié pero ya no asiste a la escuela (en
cuanto el 58% sélo ha alcanzado la escolaridad primaria incompleta, completa o la
secundaria incompleto como méximo nivel educativo, segin Censo 2010 INDEC) “ y la
persistente la brecha entre esta demanda potencial prioritaria y el bajo porcentaje que
representa a la demanda efectiva por Educacion de Jovenes y Adultos (EDJA), nos hemos
preguntado por las condiciones que pueden dar cuenta de por qué algunos jovenes y
adultos se acercan a espacios educativos y logran efectivizar sus demandas educativas y
otros no; especialmente, interesa develar como es ese proceso de conversion de la
demanda potencial en demanda efectiva a lo largo de sus vidas. De esta manera, el
concepto de biografia educativa, se fue delineando como uno de los aspectos tedricos
claves y se asumié el desafio metodolégico de su abordaje combinado y de triangulacion,
desde el modo verificativo (métodos de medicion), el modo de generacién de conceptos
(métodos cualitativos e interpretativos) y el modo participativo (Sirvent y Llosa, 1998;
Sirvent, Llosa y Lomagno, 2014).

“ El proyecto UBACYT 2014-2017: “Poder, participacion social, cultura popular y educaciéon permanente:
identificacion y conformacion de la red de factores y procesos que se articulan como condiciones de la construccion de la
demanda individual y social por educacion permanente” (Directora: Sirvent; Co-directora: Llosa) es continuacion de
UBACYT previos, dirigidos por Sirvent. Integra el Programa "Desarrollo Sociocultural y Educacién Permanente: la
educacion de jovenes y adultos mas alla de la escuela” con sede en el IICE- UBA.

44 Respecto de la demanda educativa, Sirvent (1992) discrimina entre: demanda potencial, en cuanto al conjunto de
poblacién de 15 afios y mas con necesidades objetivas en materia de EDJA; demanda efectiva, en cuanto a las
aspiraciones educativas que se traducen de manera concreta en EDJA y demanda social, en tanto expresion
organizada y colectiva de necesidades y reivindicaciones que los miembros de un grupo social buscan implementar a
través de decisiones institucionales y/o publicas.

“ Sirvent ha construido el concepto de Nivel Educativo de Riesgo para referirse a la probabilidad estadistica que
tiene un conjunto de poblacion de quedar marginado de la vida social, politica y econémica segun el nivel de
educacion formal alcanzado, en las actuales condiciones de nuestro pais (Sirvent y Llosa 1998). Para ampliar ver en
Topasso, Castafieda y Ferri, 2015; Sirvent y Llosa, 2012.
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Presentaremos aqui el abordaje cualitativo y participativo de las biografias
educativas, enfocado en la indagacion de los procesos psicosociales que pueden dar
cuenta de la construccion de demandas educativas de personas adultas con nivel
educativo primario incompleto, a lo largo de su vida®®. En esta ponencia, nos
centraremos en la interrelacién de la trayectoria educativa otras trayectorias vitales,
especialmente, la laboral, intentando identificar los principales aspectos involucrados.

El foco estara puesto, entonces, en los sujetos, en sus necesidades y demandas
educativas (y no en aquellas demandas provenientes del mercado del trabajo y el
empleo). Para ello asumimos una conceptualizacion integral de las necesidades
humanas que incluye la interrelacion dialéctica entre carencias y potencias individuales
y colectivas; esta conceptualizacion presupone el reconocimiento no univoco ni inmediato
de las carencias*’, asi como la determinacion social de las necesidades (Max Neff y otros,
1986; Sirvent y Brusilovsky, 1983). Desde la psicologia social critica, partimos de la
concepciéon del sujeto como social e histéricamente determinado, configurado en
interjuego con un contexto, a partir de la dialéctica necesidad / satisfaccion, promotora
permanente de relaciones sociales y de vinculos (Quiroga, 2005).

En esta linea de indagacion se busca “abrir la caja negra” de las asociaciones
estadisticas entre variables, para penetrar en la profundidad de este interjuego, buscando
comprender: cudles son los aspectos y procesos psicosociales que dan cuenta de por qué
los jovenes y los adultos demandan (0 no demandan) por méas educacién, a lo largo de la
vida? Desde una perspectiva psicosocial, se ha intentado captar estos procesos en la
dialéctica entre los sujetos y el orden socio-histérico, en el impacto y el procesamiento de
los aspectos socioestructurales a nivel psicosocial (Moscovici, 1991; Quiroga, 2005).
Para ello se han articulado aspectos de tres perspectivas correspondientes al método
biografico: la de las biografias educativas, la interpretativa (Denzin, 1989; Watson y
Watson-Franke, 1985) y la etnosocioldgica (Bertaux, 2005), a efectos de abordar la
totalidad de las fuentes de formacion a través de la vida (en su Educacion Inicial, la
EDJA y los Aprendizajes Sociales) “® y de penetrar en la interpretacion dada por los
sujetos acerca de sus experiencias educativas, reconociendo, al mismo tiempo, su anclaje
en condiciones concretas de existencia.

*® Esta indagacion dio lugar a una Tesis Doctoral (Llosa, 2010) y a su continuidad actual sobre
interrogantes derivados.

T Se diferencia entre necesidades subjetivas, que implican su reconocimiento consciente, y las
necesidades objetivas, como aquellas carencias que pueden determinarse independientemente de su
reconocimiento por parte del sujeto que las padece. En diferenciacién se anclan en una concepcion
dialéctica marxista acerca del interés (Sirvent, 2004).

*® Desde una perspectiva de Educacién Permanente, la Educacion Inicial refiere fundamentalmente al
sistema educativo formal en todos sus niveles (hasta el universitario); la EDJA, referida a las actividades
educacionales dirigidas a la poblacion de 15 afios y mas (fuera de la Educacién Inicial) ya sea para
completar los niveles educativos, como para la formacion en las diferentes &reas méas alla de la escuela
(trabajo, salud, participacion, etc.); los Aprendizajes Sociales, son aquellos difusos e inestructurados
ambitos de aprendizaje por los que atravesamos en nuestra vida cotidiana (Sirvent, Toubes, Santos, Llosa
y Lomagno, 2010).
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Siguiendo un muestreo intencional y tedrico, se ha trabajado con dos mujeres
adultas, que habian interrumpido su escolaridad primaria en su nifiez. Las técnicas de
relevamiento de material empirico se basaron en relatos de vida, obtenidos a través de
entrevistas abiertas y en profundidad, complementadas con observaciones y analisis de
fuentes secundarias. El analisis cualitativo ha combinado el método comparativo
constante (Strauss y Corbin, 2002) con aspectos del analisis del discurso, en dos fases
sucesivas y complementarias.

Los procesos psicosociales involucrados en la construccion de demandas por EDJA

Los resultados obtenidos permiten sostener que en la construccién de dichas
demandas aparecen involucrados tres procesos psicosociales principales: a). el
reconocimiento de aspiraciones educativas: referido a la identificacion de intereses y
necesidades educativas en la trama de las necesidades personales y colectivas; b). la
orientacion hacia espacios de EDJA como satisfactor: que incluye a la identificacion
y a la busqueda/encuentro de los espacios de EDJA; c). la realizacion de dichas
aspiraciones: que incluye a la toma de decisiones referidas al acceso o no acceso a los
espacios de EDJA,; a la continuidad o no de la participacion de los sujetos en el proceso
de ensefianza y aprendizaje; y al logro / gratificacion o no logro / frustracion.

Estos tres procesos se han configurado de manera particular en los diferentes
momentos de la vida, en la trama de la trayectoria educativa con otras trayectorias
vitales, tales como la trayectoria familiar, la migratoria, la laboral o la trayectoria de
participacion social, en la totalidad de cada vida desplegada en su temporalidad
sociohistorica, dando lugar a distintos tipos de procesos de construccion de demandas
por EDJA (Llosa, 2008; 2010a; 2013).

Para captar la temporalidad del devenir de esta trama de trayectorias, el proceso
de analisis dio lugar a la elaboracion de una categoria conceptual, el marco vital, en
tanto el conjunto de los trayectos de las diferentes trayectorias de vida (migratoria,
laboral, educativa, de participacion social, etc.) y de los aspectos del entorno vital que
caracterizan los principales rasgos de la vida cotidiana en el transcurso de tiempo
delimitado por momentos de inflexion. Los momentos de inflexion constituyen
marcadores del comienzo y el fin de cada marco vital, en tanto experiencias biograficas
que han implicado grandes cambios, impactos profundos en la vida de las entrevistadas,
afectando los trayectos de varias trayectorias: en estos momentos de inflexion confluyen
acontecimientos tales como el fallecimiento de familiares, las mudanzas, las
modificaciones en la composicién del hogar, en estos momentos de inflexion,
provocando cambios en las condiciones concretas de existencia, nuevos escenarios de
vida cotidiana, con la consecuente alteracion de los esquemas de accion conocidos, la
reorientacion de actividades, la asuncion de nuevos roles.

A continuacion presentaremos aspectos del devenir de las demandas por EDJA en
dos casos, Chola y Maria. Si bien no ha sido un objetivo especifico de esta
investigacion, para esta ocasion focalizaremos en la interrelacion entre las trayectorias
educativa y laboral. Se trata entonces de destacar algunos hilos de este entretejido, que
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se enhebran de manera compleja y personal a través de la biografizacion (Delory-
Momberger, 2014) de aspectos que hacen a la trama social.

Chola

En el relato de vida de Chola, es significativa la fuerza fundante de los primeros
momentos de inflexion y marcos vitales transcurridos en el barrio de Mataderos a partir de
su nacimiento (a mediados del siglo pasado). Chola marca en este sentido la trascendencia
del “tema” de su vida: la sobrevivencia de ella y sus hermanos a la muerte del padre y al
abandono de la madre.

“Empecemos desde los cuatro afios que tengo nocion de la vida (...) a mi
papé le cae una roldana en la cabeza (...) y poquito a poco fue perdiendo algo: la
vista y asi (...) A través de esto que tenia que acomparniarlo de la mano (...) mi papa
me fue diciendo cosas, para lo que iba a venir... Entonces, lo primero que me inculco
v lo llevo siempre es la fé en Dios (...) siempre me decia que en la vida habia que
portarse bien, que no lo vayamos a defraudar, que yo tenia que cuidar mis
hermanos”.

El fallecimiento del padre la impacta profundamente: “e/ mundo se me vino
abajo”, indicando un primer momento de inflexion que finaliza su primer marco vital.
Posteriormente, cuando tenia 9 afios, el abandono del hogar por parte de la madre y la
enfermedad de su abuela (en una “noche fatal”), marcardn un segundo momento de
inflexion. Chola queda sola y se aferra y a los mandatos y obligaciones aprendidas de su
padre, para “seguir con la vida” .

iQuedamos solos! (...) al otro dia empecé a pensar qué haciamos (...) Yo le
decia ((a hermano)) Mird, papa dijo habia que seguir adelante, que habia que tratar
de portarnos bien” (...) después el tio ya vino, nos trajeron para comer (...), pero mi
mama tenia un caracter tan feo, que (...) le tenian terror. (...) Y qué te cuento que
aparecié... una vez que ya estabamos encaminados... Yo habia ido a hablar en el
colegio (...) que yo tenia que dejar la escuela porque me habia quedado sola con mis
hermanos.

En el marco de estas ausencias y de la escasez material en tanto condiciones
concretas de existencia, se determina una distribucion de recursos diferenciada: la
busqueda de satisfactores queda fundamen-talmente a cargo de Chola, como parte de un
deber ser derivado de las ensefianzas del padre. Ella presenta su decision de interrumpir la
escolaridad priorizando mantener a sus hermanos, en el comienzo de un interjuego, entre
lo que percibe como su lugar de proveedora a cargo en el modo familiar de resolucion de
las necesidades de sobrevivencia, y el modo familiar de resolucion de necesidades de
educacién, lo cual implica relegar sus propias necesidades educativas.

Se observa entonces la insercion temprana de Chola (a los 9/10 afios) en trabajos
de baja calificacion (haciendo changas a sus vecinos) y la interrupcion de sus estudios sin
haber obtenido una primera y basica “certificacion’: la de su escolaridad primaria. Esto la
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instala en una posicion desventajosa en el campo socioeconémico y educativo, en el
escalon més vulnerable del nivel educativo de riesgo.

Sin embargo, el mandato de seguir la vida, entramado con el de quedar “a
cargo”, requirié otra obligacion: los multiples aprendizajes sociales (desde habilidades
domésticas hasta la honestidad).

Y si.... todo era tirar para adelante. Las cosas habia que hacerlas y afrontarlas. O
sea que yo aprendi a afrontarlas las cosas.

Su temprano desempefio laboral también sera, posteriormente (a los 13 afios), un
nuevo impulso para continuar su educacion, en un primer proceso de construccion de
demandas por EDJA: prepararse con maestras particulares, para finalizar el nivel
primario.

“Yo te voy a decir como rendi sexto....: para entrar en la fabrica de calzado (...) me
hicieron rendir dos afios juntos!! (...) es como que me dieron un empujén y yo me
esmeré porque lo necesitaba el trabajo.

En este proceso interviene la trama vincular con otros significativos en la toma
de decisiones. Son otros que mandan, sus empleadores, quienes imponen la aprobacién
de su nivel primario.

Se destaca en este marco vital la configuracion de una trama entre necesidades y
satisfactores relacionados con la trayectoria educativa y laboral que se mantiene a lo
largo de toda su vida e interjuega con los procesos de construccion de demandas por
EDJA: el trabajo permite realizar sus necesidades de subsistencia y, si bien obstaculiza
la realizacion de la necesidad educativa al interrumpir la escolaridad, también estimula
la orientacién hacia otro tipo de satisfactores. Por un lado, provee aprendizajes sociales
que considera valiosos y por otro lado, impulsa la terminacion de la primaria o (méas
adelante) el acercamiento a otros espacios de EDJA. Trabajar tiene un ndcleo de
significado que se refleja a lo largo de su relato de vida, asociado al estar bien, a poder
sostener a su familia, respondiendo al mandato de cuidar a los demas y se inscribe como
parte de su imagen de si: ser trabajadora, humilde, cuidar y trabajar para todos; pensar en
los demas.

y a mi el tema fue el trabajo... siempre... Eso también eso porque viene de
chica: yo tenia que trabajar, habia que imponer, que hacer, hay que trabajar.

Su situacién familiar continta complicAndose en periodos de regreso de la madre
a su hogar en los que predomina la violencia. Chola busca un nuevo comienzo,
marcando otro momento de inflexion:

“Y aparecio mi mama... y esa fue la ultima paliza que me dio... (...) porque en ese

momento que ella me pego tanto yo le tuve que dar un empujon (...) y dije “no, no va
mds... no va mas!” y decidi casarme”.
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Chola se casa a los 16 afos. Se inicia un cuarto marco vital, en el cual decide
llevar a su nuevo hogar a sus hermanos y hermanastros; continda cumpliendo en su
matrimonio, las ensefianzas de su padre: el comportarse bien, respetando a su marido.
En este periodo quiso estudiar en una escuela de adultos, pero su marido se opone; y
ella acepta que ya “no se manda sola”. En este proceso de construccion de demanda, se
reiteran las referencias a su rol “a cargo de los demas”, en relacion con los modos
familiares de realizacion de las necesidades, relegando sus necesidades educativas.

No, no me dejo. Y quedé... porque también en ese lapso que estaba ((HIJO)) chico
estabamos trabajando en un criadero de aves.(...) uno... dedicada a la casa, tenia mis
hermanos y todo, pero era todo ahi con él ((ESPOSO)), todas las cosas con él y los
chicos. El queria que estuviera ahi!.

A sus 24 afios confluyen una serie de eventos que marcan otro momento de
inflexion y el inicio del quinto marco vital: comienzan las enfermedades cronicas de su
marido y su hija y se gana el PRODE:

“Y yo dije “Algo tengo que poner”, porque si él estaba enfermo, yo tenia que pensar en
mis hijos (...). Como €l no podia hacer fuerza (...), compré todo lo que era cerrajeria,
o sea, el primer taller y lo pusimos”.

El trabajo, nuevamente sera una oportunidad para aprendizajes, de cierto grado
de complejidad. Reconoce y destaca su capacidad para ello:
como matemadtica siempre me gusto (...) Aprendi, aprendi a hacer los porcentajes;
los presupuestos.

Una decision del marido implicard otro momento de inflexion: mudarse lejos de
Mataderos. En este sexto marco vital, parece retomarse el interés y se orienta hacia un
espacio de EDJA (una escuela secundaria de adultos) como posible satisfactor para
compensar el trayecto trunco, a fin de avanzar a un nivel universitario. Pero este proceso
no culmind en una demanda efectiva.

a mi lo que me gustaba era llegar a abogada... (...) Que siempre miré las academias,
miré todo eso (..). ((pero)) No, después no, porque fuimos trabajando mas
intensamente y bueno, al saber que él no tenia mucha vida por ese tema del virus, yo
vivia para poder hacer una base para mis hijos.

En otra “noche fatal”, fallece su marido: Perdi a mi papa... fue tremendo! Se me
vino el mundo abajo! Y cuando muere mi marido (...) fue como que yo hice “Fin’...
Deprimida, llega a intentar terminar con su vida. En un lento y angustioso momento de
inflexion, se impone seguir con la vida, buscando un nuevo comienzo, de regreso a
Mataderos, en 1984 (a los 41 afios). Las pérdidas econdmicas y su depresién repercuten
profundamente en las carencias y potencian en Chola la basqueda de trabajo.

y... de haber estado tan bien en Gesell, a dormir en el piso. En la ruina...(...) me tuve
que dedicar a trabajar, trabajar, trabajar, trabajar!
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Sin embargo, al mismo tiempo, su trabajo “cuidando enfermos” en un hospital
vuelve a proporcionar aprendizajes sociales y facilita un nuevo proceso de construccion
de demandas por EDJA, a través de su concurrencia a charlas o cursos:

tenia acceso a los médicos y (...) me empezaron a ensefiar o ensefiaban ahi, no a mi
sola si no a varias gentes, como por ejemplo habia que manejarse con los enfermos
de artereosclorosis, que el enfermo no puede mandar al sano, el sano tiene que
saber mandar (...) y es asi... Y ahi aprendi...

Alli encuentra ademas, un nuevo impulso para seguir estudiando:
“Y de ahi aprendi tantas cosas! Que lo que yo me iba a enganchar era en hacer el
curso de enfermeria para poder seguir algo mas...Pero también lo dejé por mi hija
(...) Y yo me quedé sin nada.

Chola relega sus necesidades educativas frente a los intereses y necesidades de
€S0S Otros ““a cargo”... por las cuales queda nuevamente su trayectoria trunca, ligada a la
frustracion.

Hacia fines de la década de los ochenta, cuando Chola tenia alrededor de 45
afios, confluyen cambios de importancia en varias trayectorias, iniciando un nuevo
marco vital. Sus hijos y hermanastro, forman pareja y Chola, sefiala, “ya quedaba
sola”; comienza a trabajar y a residir en un club del barrio. Su desempefio en las
oficinas administrativas y, luego, en la biblioteca, en trabajos que requieren habilidades,
capacidades y conocimientos de cierta complejidad, vuelve a proporcionar
oportunidades para aprender y reforzar una imagen positiva de si como aprendiz:

“El trabajo para mi... es pero fundamental; fundamental tenerlo, trabajar, aprender
porque yo imaginate que estuve en costura, estuve en calzado, después en negocio
con mi marido. Si tengo que hacer papelerio lo hice, tuve que hacer planillas, las
hago; o sea que fui aprendiendo.

(...) me gusto siempre leer. Yo quiza me queda algo pendiente aca y después voy,
agarro y busco un libro y busco (...) Si, aprendo, porgue con los libros se aprende!.
(...)

Yo también aca manejo dinero, hago cuentas, hago cosas o hago planillas de caja.
Yo no las fui a aprender! Aprendi de ver y de pedir y poner atencion y decirle a Dios

()"

En relacion con su designacion como encargada de la biblioteca del club, se
desarrolla otro proceso de construccion de demandas educativas, de formacion durante
su misma practica laboral. Chola parece identificar este espacio como adecuado y
merecido en relacion con su imagen positiva de si.

Fue ahi que empecé a trabajar con el bibliotecario, para aprender lo de los libros. Y

como a mi me gustaban siempre los libros y las cosas, yo le tomé enseguida la mano
para hacer el trabajo. Y quedé acd. (...) Este sefior estuvo 15 dias de sus vacaciones,
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en el verano, y me ensefi¢ todo durante todos los dias, para trabajar acé. Por eso
con los libros, me dijo (...): *“ lo aprendiste enseguida”

Los siguientes procesos de construccion de demandas por EDJA refieren a
cursos de computacion. En el relato aparece no sdlo la trama necesidades de subsistencia
— necesidades educativas (en tanto percibe cierta utilidad del curso para su desempefio
laboral) sino ademés su interés general por el tema y por la posibilidad de expresion a
través de la escritura. El tornar efectivas sus demandas por EDJA en este tipo de espacios
acontece cuando ya no estd “a cargo de los deméas”. Es significativo que en este marco
vital Chola se reconoce no solo con necesidades e intereses en torno a su educacion sino
con derecho a volver a estudiar a través de la EDJA.

“El tema aca (...) es como que uno... no sé, si no tenés un titulo, no tenés derecho a
aprender otras cosas. Y no es asi! Nada que ver. Yo lo hice. Asi que, después voy a
hacer otro mas, alguna cosa mas avanzada, (...) Es para tener nocion de otras cosas
y de pronto... de algo de lo que yo no pude hacer en la escuela. Uno va aprendiendo
cosas, enganchas, viste? Cuando vos no lo pudiste hacer, te vas enganchando las cosas.

Maria

El itinerario biografico de Maria puede trazarse desde su nacimiento, en el afio
1955, en una localidad del noroeste de Catamarca, caracterizada por su actividad
horticola-ganadera. Inicia su relato refiriéndose a su pueblo natal, al que describe desde
la pobreza y las carencias:

Bueno, nosotros nacimos en Catamarca, somos siete hermanos y bueno, vivimos en
el campo; nacimos en Balcosna. Y bueno, ahi habia s6lo una escuela... Y bueno, un
pueblo bastante... obvio... pobre. No habia ningin medio de transporte, (...) no habia
asfalto, no habia luz, agua corriente, no habia nada.

Su relato da cuenta del modo familiar de resolucion de las necesidades de
sobrevivencia, donde todos aportan, en distintos roles, a la produccion agricola familiar
y en el cual Maria ocupa ya desde su nifiez un lugar como proveedora a cargo de la
resolucion de estas necesidades, en tanto ayuda en dicha produccion agricola y en las
tareas domesticas. Muestra, en este sentido, puntos de correspondencia con ciertas
caracteristicas de la vida cotidiana propia del noroeste de nuestro pais.

Su trabajo en el campo se alterna en el relato con los juegos y la felicidad
compartida con sus hermanos. Asi se inserta tempranamente en el modo de produccion
propio de su entorno, dando cuenta del impacto del contexto sociohistorico en la
dinamica necesidad / satisfaccion en su vida cotidiana, en esa familia que no era
propietaria de las tierras en las cuales vivian y trabajaban.

M.:- Si, si, trabajabamos, trabajabamos y... bueno, recuerdo que era feliz... si... Y esa
era nuestra tarea, y nuestra diversion: ir a estas cosas que nacian (...) A ver nuestra
cosecha, que habiamos hecho; que nos interesaba, cuando ya estaban las plantitas
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dando fruta, los morrones, la arveja que ya se la podia abrir y tenia granito, (...) Y
esas cosas! (...) solo lo que nosotros creabamos alrededor era lo que viviamos.

(...) nosotros trabajabamos en la cosecha; (...) y también mi padre cuidaba animales
“al tercio” se llamaba, que era asi: se cosechaban diez en el afio y eran tres
animales para él

S.: - Erade uds. la finca?

M.: - No, cuidaba mi papd; la cuiddbamos pero viviamos ahi como duefios.
Entonces, cuando iba gente a cazar, de la ciudad, (...) la mejor cosecha que se
sacaba de verdura, era para regalarle a ellos.

El trabajo refleja, en el relato de este periodo, un significado relevante. Los
recuerdos de su infancia refieren a su intervencion productiva y creativa en un mundo
propio. Las acciones narradas en el juego / trabajo en y con la naturaleza permiten
atisbar diversos aprendizajes sociales involucrados y la constitucion de una forma de
relacion con el mundo, como parte de su matriz de aprendizaje (Quiroga, 2003), en la
cual resalta una posicion activa y autonoma. La escuela, en cambio, aparece como un
lugar “no protagdnico”, desde una posicion pasiva, dependiente y no participante: “tbamos
a escuchar nada mas”’; “no participabamos en nada” .

La actividad de juego / trabajo en y con la naturaleza parece actuar como satisfactor
sinérgico, en relacion con las necesidades de subsistencia, libertad, creacion vy
entendimiento, en la interrelacion de la realizacion de necesidades propias y colectivas. Sin
embargo, también refiere a un lugar subordinado en una estructura econdmica desigual, en
la cual, como destaca Maria, otros se apropiaban de parte de la produccion familiar; tal
como sefialan Quiroga y Racedo (2003), esta organizacion de la actividad productiva
determina la vida cotidiana familiar, que contempla, ademas, la migracién como alternativa.
Efectivamente, en el primer momento de inflexion en la vida de Maria (a los 8 afios),
estan implicados hitos de su trayectoria migratoria, familiar y laboral, que a su vez
repercuten en su trayectoria educativa. Cuando estaba en 2° grado, su familia decide
mandarla a vivir y trabajar con sus tios a otro pueblo. La realizacion de sus necesidades
educativas queda en un lugar relegado en el marco del modo familiar de resolucion de
necesidades de sobrevivencia.

Pero como nosotros éramos muchos, muchos, muchos de familia, mi papa... eh...
ellos optaron por mandarme con un tio a un lugar de ahi de Catamarca, pero lejos.
(...) Entonces mi tio me llevd. (...) fue un comienzo feo de alejarme de ellos. Es
horrible, el recuerdo! (...) que él me llevaba. Ay, terrible!

Y no iba a la escuela. Y ya perdi ese afio y bueno, se ve que bueno, después ya, ya no
fui més a la escuela.(...) No, no me mando a la escuela. (...) ellos hacian la comida
para los obreros de ahi del pueblo. (...) Y yo recuerdo que, no ((iba a la escuela)), yo
le ayudaba a la sefiora de mi tio.

A los 10 afios, otro momento de inflexion implicard nuevamente importantes
cambios en varias trayectorias de la vida de Maria: en cuanto a las trayectoria migratoria
y familiar, migra a la ciudad de Catamarca, mientras parte de sus hermanos también, a
otros lugares, buscando “alguna familia que podia darnos de comer”; en lo laboral:
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comienza a desempefiarse como empleada doméstica de tiempo completo, viviendo en
la casa donde trabaja. Maria presenta nuevamente estos eventos desde su lugar de
proveedora a cargo (junto con otros) para la realizacion de las necesidades como parte
del modo familiar de resolucion de necesidades de sobrevivencia. Maria remarca que,
nuevamente, son otros quienes deciden sobre su vida; y vuelve a resultar una migrante
obligada.

habia venido una sefiora de la ciudad a buscar chicas para que trabajen; trabajo
doméstico. Entonces... bueno, por eso mi papa se fue a traerme de ese pueblo. Y me
trajo. Entonces este, me trajo y, arreglo con esta sefiora para que me lleve a trabajar
con ella a la ciudad.

Como en el relato del marco vital anterior, se reiteran las oraciones en las que
ella ocupa una posicion de sujeto pasivo remarcando su no participacion en estas
decisiones* en las cuales se la “transfiere” no sélo de trabajo, de hogar, de zona de
residencia sino “de propiedad”.

esa gente me llevd como para ellos, no es que yo me fui a trabajar y que si no me
gustaba me iba, no. Ellos me llevaron con la promesa de que, arreglaron con mi
papd, de que ellos me iban a tener hasta que... hasta que alguien de la familia me
rescate... digamos.

Su trabajo, como empleada doméstica no es descripto en ninguna de las
sucesivas entrevistas. Parece haber perdido aquel significado productivo — creativo que
tuvo el juego-trabajo en y con la naturaleza en su infancia; este trabajo ni siquiera
producira dinero.

“ya ni me acuerdo qué me pagarian. Sé que era muy poquito y no... yo a la plata no
la recibia™”

Sus empleadoras, las “sefioras” de las casas donde trabajaba, aparecen en el
analisis de la trama vincular en tanto esos otros que deciden y otros que mandan, donde la
construccion de la autonomia, iniciada en su infancia, queda limitada®. En interjuego con
sus vivencias de encierro (por sujecion fisica y por no tener decision) Maria va
presentando una imagen de si devaluada y con profundas diferencias respecto de su
infancia®’. Aparecen nuevos rasgos en su imagen de si: estar sufrida por su familia; no
tener eleccion / decisidn; no tener iniciativa. Sera la “sefiora” quien definird que ella
retome la escolaridad primaria, si bien esto coincide con su interés general por estudiar:

* En esto se coincide con los estudios de Sautu (1999) acerca del entrenamiento de las nifias para el
empleo doméstico.

%0 Se observa el cambio desde un lugar de sujeto activo en su nifiez al lugar de sujeto pasivo, subordinado
a otros. Tal como sefiala Racedo, el cambio migratorio implica pérdida de cédigos, de tiempos y espacios
asi como de lugar en el orden social en un modo de produccion distinto (en Racedo y Quiroga, 2003).

L A la luz de otros trabajos antecedentes, se pueden interpretar estas diferencias como producto del
impacto de la migracion, cuando la pérdida de personas, lugares, marcos de referencia tiende a la fractura
de la identidad (Seidmann, 1990).
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Y ahi en esa casa si, ella, me mandé la sefiora al colegio... (...) Yo queria ir a la
escuela, pero yo queria estar ya... estar en los grados altos, como me correspondia

Pero también definird las condiciones bajo las cuales debe continuar con su
trayectoria educativa.

Y me acuerdo que la sefiora esta tenia una hija que estaba estudiando para maestra.
Y ella queria que yo me prepare para rendir libre, y la sefiora le dijo que no. Que
ella me iba a preparar, le decia la chica y entonces la mama le dijo que no, que no
me prepare, que no, que no... que no se ocupe, le decia. Y bueno, y yo recuerdo eso.
Yo recuerdo que me interesd, cuando escuché que dijeron eso. Porque no me dijeron
a mi, lo hablaron entre ellas. Y yo dije: “Uy, qué suerte!”. Pero, bueno... no se dio.
Asi que después, ya dejé la escuela, o sea... ya no fui mas.

La escena marca la desvalorizacion y sumision vivida; Maria nuevamente se
presenta como espectadora, como “tercero excluido” de la interlocucion. Presenta
ademas rasgos de su imagen de si en relacion al aprendizaje. Priman los rasgos negativos
autorreferidos: repite hasta que deja (sin haber aprobado tercer grado), marcando su culpa
y verglienza, al percibir su sobreedad y sus dificultades:

me sentia mal porque era grande y estaba en los grados chiquitos y sentia como
verglienza... eh... y a la vez veia de que a mi las cosas no me salian.

Sin embargo, el interés por continuar estudiando se mantuvo, motorizando el
primer proceso de construccion demanda por EDJA: 1a realizacion de un curso de “corte y
confeccion”. Se observa un aspecto de la dinamica entre el trayecto de la Educacion Inicial
y la EDJA: la vivencia de la escuela como una “trayectoria trunca” deja la huella de la
frustracion de las expectativas y mueve el interés por iniciar un trayecto educativo en un
espacio de EDJA.

Pero aun asi yo queria hacer algo, me gustaba asistir a los lugares de... algin curso,
alguna cosa, me gustaba.

Esta primera situacion de demanda efectiva en la EDJA, sin embargo, recoge y
amplifica aquello no aprendido en la educacion inicial, quedando también como un
intento trunco y reafirmando una imagen de si misma como aprendiz, negativa.

“Eso siempre me salia mal. Yo recuerdo que siempre se me rompian los moldes, me
salian mal las medidas. Iba a mostrar el trabajo y siempre me decian que estaba
mal, que lo haga de nuevo...(..) No entendia... porque yo tenia que tomar
medidas...(...) era matematica. Tenia que hacer cuentas y hacer moldes...Y, nada.
Nada. Nada. Eso siempre me salia mal. Asi que bueno, asi fue... frustrado”

A sus 15 afios, el hermano la “retira” y la lleva a la Ciudad de Buenos Aires,
desencadenando otro momento de inflexion. Se producen cambios en varias
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trayectorias: migratoria, en tanto migra a la Ciudad de Buenos Aires; laboral, cambia de
empleadora, si bien continda como en empleo domeéstico tiempo completo; familiar, en
tanto se aleja aun mas de su hogar.

Y bueno, recién llegada de alla, ((hermano)) me pone en otra casa y bueno, también,
y ahi sufri horrores también. Porque esa gente se iba, yo recuerdo! Y me dejaba sola
en esa casa! Y yo no sé como los vecinos no me escuchaban porque yo recuerdo que
salia al balcon y lloraba a los gritos ((lagrimea)).

Se trata de otro episodio de migracion obligada, en virtud de acuerdos entre
adultos, en la trama vincular con otros significativos que inciden en la toma de
decisiones sobre su vida, que sigue dando cuenta de su lugar de proveedor dentro del
modo familiar de resolucién de las necesidades de sobrevivencia. En el relato
nuevamente se omiten descripciones acerca del tipo de trabajo desempefiado,
destacAndose en cambio, las emociones relativas al desarraigo, la soledad y el
sufrimiento, con mayor dramatismo, asi como sus vivencias de “encierro”, por la
sujecion fisica y por no poder tomar sus propias decisiones. En este marco, Maria
intenta, a los 17 afios, retomar sus estudios. En cuanto a la orientacion hacia el satisfactor,
identifica un espacio de EDJA escolar.

(...) eso si ya naci6 de mi que queria... queria ir a la escuela. (...) y bueno, yo en ese
momento me gustaba ir, estar con los chicos, estar asi, en grupo, salir, ir a la
escuela y estudiar y salir y caminar como todos los chicos: en grupo... y en fin, asi,
estar con los chicos, con los compafieros. Como los veia (...) asi... tan sueltos... tan
libres. (...) Y bueno, eso, eso me llamaba la atencion, me gustaba. Y bueno, més alla
de eso, si sofiaba llegar a la secundaria y bueno, y estar estudiando... en fin; ser
asi... llegar a ser alguien, no?

Se observa que el proceso de reconocimiento de aspiraciones educativas se
encuentra potenciado, en la trama con otras necesidades no tan obvias, como la libertad
(liberarse de los encierros), el afecto (estar con otros) y la autorrealizacién e identidad
(llegar a ser alguien). Dado que aln trabaja “cama adentro”, interviene en las decisiones
la “sefiora”, quien le recomienda a una maestra para prepararse para rendir libre. Sin
embargo, Maria explicita que esto no era el satisfactor adecuado.

No era lo que yo queria, ir asi particular a la escuela. Yo queria ir de guardapolvo y
con todos los chicos (( se rie y se vuelve a tocar el cuello)).

AUn asi concurre a una maestra particular, pero ese proceso de efectivizacion de
la demanda queda también “trunco”. Desde la perspectiva de Maria, la busqueda del
satisfactor adecuado es dificultada no s6lo por no saber sino por no tener capacidad de
decision. Luego de los multiples eventos de su vida que han sido determinados por las
decisiones y los limites de los otros en la propia construccion de su autonomia, se puede
entrever la internalizacion de una incapacidad como rasgo propio, parte de su imagen de
si misma:
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M.: - (...) yo recuerdo que estaba media como perdida; no sabia adonde ir, como
hacer, addnde tenia que recurrir para anotarme asi como para rendir ((libre)), en
fin: No sabia nada.

(...) dije: “chau, no”... Y como yo no tenia deci..., como digo, no? todos somos asi,
mis hermanos (...) Y bueno, ya venimos de ser asi. (...) no tienen capacidad, decision.
Es asi.

A los 18 afios se entraman una serie de cambios en los que, a diferencia de los
momentos de inflexion anteriores, se destaca el protagonismo activo de Maria. Los
cambios se manifiestan en varias trayectorias; en lo laboral, comienza a buscar otros
trabajos, diferentes al servicio doméstico, como operaria en fabricas; en lo migratorio,
decide irse a la provincia de Buenos Aires; en lo familiar, vuelve a convivir con
familiares. A los 23 afios, se inicia otro marco vital, frente al momento de inflexién que
marca cuando queda embarazada y logra comenzar su vida en pareja.

Se continda su lugar de proveedora a cargo como parte del modo de resolucion
de las necesidades de sobrevivencia y educacion de su familia, ahora explicitamente
asumido por Maria y expresado como parte de su imagen de si misma: estar a cargo; estar
unida a su familia; trabajar. Sin embargo, en su relato destaca que ese lugar a cargo de
otros y sus busquedas de cambio se ven obstruidas por sus no saberes. Aln la misma
busqueda de espacios de aprendizaje se ve dificultada.

El proximo momento de inflexién en su vida, mas lento y gradual que los
anteriores, parece ocurrir a partir de sus treinta afios (a mediados de la década de 1980
aprox.), cuando Maria produce activamente cambios importantes; en lo laboral, inicia
un trabajo autbnomo como cuentapropista; en lo participativo, inicia su militancia
politica. Se observa que el comienzo de su actividad comercial y su ampliacion
progresiva (de kiosco a almacén) conlleva aprender, entre otras cosas, a hacer cuentas y
transacciones comerciales y a tomar decisiones. A diferencia del relato de los trayectos
laborales previos, ahora el trabajo sera fuente de aprendizajes sociales (sobre la base de
la propia préctica de esta actividad y de su relacion con otros) que facilitan su
autonomia. Estos aprendizajes, ésta vez, se tornan un deber ser u obligacion, para poder
continuar adelante:

M.: - (...) Yo me iba a comprar, ya aprendi. Me iba a comprar siempre, buscaba por
todos lados los mayoristas... (...) Y se vendia!! Un monton. (...) aprendi a hacer las
cuentas ((se rie))

S.: - Claro. Ahi (( nos reimos )) aprendia o...

M.: - O regalaba todo (( se rie )). Era una obligacion aprender.

Maria contintia presentando rasgos ligados a su lugar a cargo en la trama de
realizacion de las necesidades de subsistencia y de educacion (“eran como mios,
todos ). Los aprendizajes sociales se entraman con las aperturas por tratarse con otras
personas y por empezar a pensar / a aprender.
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“recién después de los...treinta aros... es como que se me abrio el panorama. Asi
que corri una cortina y empecé a ver todo! como que se me corre la niebla de los
o0jos...Pero también, en cuanto a ayudar a mis hijas y valorar todo lo que ellas
hacian en la escuela™

El acompafiamiento a la educacion de las hijas también es reconocido como
fuente de aprendizajes y le permite ademaés establecer un vinculo con otra mam4, con
quien se inicia en la participacion politica. Los aprendizajes se suceden tanto en
intercambios espontaneos (cuando sus compafieros “vemian a tomar mate’), COMO a
través de procesos de demandas educativas, en cuanto a su concurrencia a charlas y
cursos de formacion politica y social a cargo de militantes y profesionales.

“Daban como cursos a la gente que lograban reunir. Bueno, contaban todo lo que
tiene que ver con las ayudas sociales, qué es lo que le corresponde al pueblo, qué es
lo que no... También... los beneficios que deberiamos tener los habitantes de la
Argentinay... que... bueno... no estin dados”

Las relaciones con los otros que se amplian y los aprendizajes facilitan el
pensamiento critico sobre la sociedad en general y sobre el barrio.

“mas o menos hasta ((cuando tenia 35 arios)) no conocia nada de lo que hoy conozco,
aca en el barrio. Era también como que vivia adentro de una burbuja; no salia, no
hablaba con la gente, no tenia el conocimiento que hoy tengo. (...) Obvio que ya en
este momento es bastante el trato que tengo, no? ...el conocimiento con respecto al
barrio y cdmo se vive acd, y como vive la gente, qué es lo que hay, qué es lo que no
hay, todo lo que nos falta a nosotros... Hoy reconozco y me doy cuenta todo lo que nos
hace falta.”

El ultimo marco vital se inicia en el contexto sociohistérico de finales de la
década de 1990, cuando la crisis impacta fuertemente en los sectores populares. Maria
manifiesta sus inquietudes por progresar y “hacer algo” frente al decaimiento de su
negocio; inicia un espacio “para la gente del barrio”: un taller de apoyo escolar y
merendero comunitario, en su propia casa. Se sefialan los trayectos que terminan y los
otros que comienzan, con cierta ambiguedad inicial desde la perspectiva de Maria, sobre
a qué aspecto de su vida asignarlos, sobre cual es el significado de este nuevo
emprendimiento: una actividad para la sobrevivencia familiar? un espacio comunitario
dentro de su propia vivienda? una instancia de participacion social pero coordinado por
la propia familia? Aparece entonces una zona difusa en la transicion entre los aspectos
laborales y de participacion social. Estas actividades seran fuente de nuevos
aprendizajes sociales, por practica y por interaccion con otros: desde armar comision
directiva, obtener personeria juridica, armar y presentar proyectos y presupuestos,
relacionarse con otras instituciones, hasta poder conceptualizar este hacer:

yo cuando empezamos a hacer este trabajo no sabia lo que era un trabajo social

73



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

En una dindmica de sucesivos aprendizajes y momentos de objetivacion critica
de su realidad cotidiana, aquellos nuevos saberes acerca de las carencias del barrio, los
derechos, el poder, se tornan instrumento para su participacion en &mbitos colectivos y,
al mismo tiempo, despiertan el reconocimiento de otros “no saberes”. En esta dialéctica,
se potencia otro proceso (lento y gradual) de construccion de la demanda que se orienta,
finalmente, hacia la escuela de adultos.

“M: - Lo estuvimos pensando ((ir a la escuela de adultos)) cuando ya estabamos con
esto. (...) porgue por ejemplo, hay que presentar un proyecto 0 a veces tengo que ir a
la Legislatura, o que tengo que tomar nota de algo (...) 0 que tengo que leer algo.
(...) a veces, hay un micréfono y hay que pasar a leer. Y entonces muchas veces me
cuesta! Y bueno, a raiz de eso fue”.

Las razones de acercamiento a la EDJA, parecen referir entonces a la ampliacion de su
lugar e imagen de si de responsable a cargo de los demas, en cuanto implica el
reconocimiento y la realizacién de la trama entre las necesidades de subsistencia y
educacién, propias y colectivas (barriales). Sin embargo, este proceso de construccion
de demanda queda trunco:

M.: - Y con las chicas ((se rie)), con mis hijas; si. Ellas me decian: - “Andd, andad. Anda
a estudiar. Anda, inscribite en un colegio...”. Es mds, un dia me hicieron que vaya, aca
cerca, a inscribirme en un colegio nocturno. Después no fui (...) Terminas la primaria
rapidito, después hacés la secundaria’. — ‘Si’ — le digo yo — yo también me gustaria
pero me da verglenza ir a otro lado. (...) No sé, qué se yo... me da verguenza...
Porque... cabeza dura... a veces no entiendo y eso... parece que... me da cosa de no...
de qué se yo... a lo mejor todos interpretan enseguida y yo no. Y bueno, eso digo y no
empiezo”’.

Reaparece la verglienza en relacion a su imagen negativa de si misma construida
a lo largo de su vida, asi como otros rasgos referidos a su rol a cargo de la realizacion de
necesidades en la trama entre modo familiar de sobrevivencia y el modo familiar de
resolucion de necesidades educativas: debe cuidar a sus nietos para que sus hijas puedan
ir a trabajar y a estudiar (ya en el nivel terciario), relegando sus propias necesidades
educativas frente a las necesidades de otros.

Tramas y desafios para la continuidad

En el relato de cada marco vital, la dialéctica de los tres procesos identificados, en
términos del reconocimiento de las aspiraciones educativas, la orientacion hacia los
satisfactores y la realizacion de las aspiraciones educativas, manifiesta el procesamiento
sociosimbdlico de las condiciones de existencia, en relacion con determinado contexto
sociohistorico y geografico. A la luz del analisis realizado, puede afirmarse que se trata de
tres procesos psicosociales, ya que en cada uno de ellos se observa el impacto y el
procesamiento del orden sociohistérico a nivel del sujeto, quien a traves de la
interaccién con otros, ha interiorizado, aprendido valores, normas, mandatos,
representaciones sociales, formas de relacion, a la luz de su propia vida y en
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condiciones concretas de existencia (Llosa, 2010a; 2013). La caracterizacion de dichos
marcos vitales resulté de valor epistemoldgico asi como metodoldgico, en tanto permitid
captar el devenir de la trama entre las diferentes trayectorias y su procesamiento a nivel
subjetivo, en relacion con las condiciones materiales de vida.

Al analizar estos procesos de construccion de demandas educativas, se destaca la
complejidad, que rehuye a la lectura lineal de una adjudicacién automética de la
participacion (o no) de los adultos en espacios de EDJA a las necesidades de
subsistencia o a los requerimientos de la insercion laboral. Por el contrario, el analisis
vuelve a mostrar el procesamiento psicosocial de las condiciones concretas de
existencia, en su inscripcion biogréfica y personal. Desde esta perspectiva, se pueden
sefialar al menos los siguientes aspectos, para profundizar en futuras indagaciones
acerca del involucramiento de la trayectoria laboral en la construccién de demandas
educativas:

- la configuracion del lugar a cargo de la provision de las necesidades propias y
colectivas, que refuerza o inhibe el reconocimiento de las necesidades educativas, en la
trama entre el modo de realizacion familiar de las necesidades de sobrevivencia y las
educativas;

- la construccidn de la imagen de si (como trabajadoras, a cargo de otros, etc.)

- la construccion de autonomia para las decisiones (en tramas vinculares laborales que
facilitan o limitan)

- la construccién de la imagen de si como aprendiz (con posibilidades y logros de
aprendizaje a través del desempefio en los diferentes trabajos)

- la construccidn de aprendizajes sociales (que pueden resultar tanto facilitadores como
inhibitorios);

- el desempefio en tipos de tareas que facilitan la apropiacion y el ejercicio del pensar
reflexivo (la lectoescritura y el calculo, el pensamiento abstracto y critico, etc.) y que
facilitan la orientacion hacia los espacios de EDJA como satisfactores de las
aspiraciones educativas;

- la provision de espacios de EDJA en ambitos laborales, que posibilita el encuentro con ciertos
satisfactores;

- el estimulo del interés por ciertas tematicas especificas, ligadas al desempefio laboral.

Algunos de estos aspectos podran ser profundizados como parte de la continuidad
de la investigacion, que se proyecta hacia el futuro, fundamentalmente en dos
direcciones:

Por un lado, a través de la triangulacion de los resultados logrados, con los
obtenidos por otro subproyecto del Proyecto UBACYT, abocado al tratamiento
cuantitativo de las biografias educativas, donde se resalta, entre otras variables, la
significacion estadistica de la Trayectoria Laboral®2.

%2 El subproyecto abocado al tratamiento cuantitativo de las biografias educativas (coordinado por
Sirvent) busca verificar un modelo multivariado de relaciones causales, a fin de explicar la demanda
efectiva por EDJA, en funcion de relaciones directas e indirectas entre variables. Para ello, se ha aplicado
una encuesta por muestreo representativo y se esta finalizando el procesamiento de resultados.
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Por otro lado, a través de la continuacion de las indagaciones a través del
tratamiento cualitativo y participativo de las biografias educativas, desde un encuadre de
Educacién Popular e Investigacion Accidn Participativa. Varios antecedentes y nuestra
propia experiencia han sefialado que el trabajo de reconstruccion biogréfica enfocada en
las mdltiples experiencias educativas vividas y en los procesos relativos a la propia
formacion estimula, a su vez, nuevos procesos de formacion (Dominicé, 1990; Alheit,
1995; Souza, 2007; Llosa, 2016). Asumimos que la construccion de un saber acerca de la
propia formacién y de una autonomia para la toma de decisiones acerca del propio plan
educativo puede ser propiciada por el ejercicio colectivo y dialdgico de reflexion critica 'y
de construccién de conocimiento, en un sentido emancipatorio.
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de formacion de Ixs estudiantes del Plan de Finalizacion de Estudios Secundarios
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Autor: Miguez, Maria Eugenia (Becaria del Instituto de Investigacion en Ciencias de la
Educacion. Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires).
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El enfoque biografico narrativo
¢ Como reconstruir la experiencia?

Hacia fines de la década del "60 y principios de los 70, asistimos a un viraje
epistemoldgico producido en relacion con el sentido y los fundamentos de la produccion
de conocimiento acerca de los mundos sociales y culturales: de las certezas, hasta
entonces incuestionables, del consenso ortodoxo, se pasa a una perspectiva
hermenéutica o interpretativa, en la que los significados que elaboran y ponen a jugar
los actores sociales en sus discursos, acciones e interacciones se convierten en el foco.
Hacemos referencia a la irrupcion de las perspectivas de investigacion cualitativa e
interpretativa en el campo de las investigaciones en ciencias sociales en general y, en
educacion, en particular.

En el campo educativo, el uso de la indagacion narrativa reivindica “las voces”
de los actores, al considerar que son ellos los que estan mas cerca de su propia
experiencia, antes que los investigadores que los escuchan y luego escriben sobre ellos;
la modalidad narrativa desafia las formas de investigacion tradicional (Bolivar, 2002).
Elaborar una narracion implica, de este modo, seleccionar hechos o episodios de lo que
se vivio y configurar con ellos una cierta unidad de sentido (“intriga” en términos de
Ricoeur, 1995) que otorga significado a aquello que, de otra manera, apareceria disperso
y sin relaciones mutuas. Desde esta perspectiva de produccion del conocimiento, los
sujetos participantes expresan sus propios puntos de vista, en su propio lenguaje, donde
sus saberes y experiencias son respetados, reconstruidos e reinterpretados en marcos de
produccién colaborativos con los investigadores.

A este planteo centrado en indagar las (auto) interpretaciones y comprensiones
sociales que los sujetos relatan en primera persona (donde la dimension contextual,
temporal y biografica ocupa una posicion central), se suman los aportes de cierta
vertiente de dicho movimiento, segun la cual, parte de esa conciencia practica se inclina
a formularse a través de relatos, en la misma medida en que el tiempo humano se
articula de modo narrativo. Hablamos del giro narrativo, que en palabras de Paul
Ricoeur, complementa el hermenéutico dado que existe una relacién innegable entre
narracion, identidad y subjetividad. Los seres humanos interpretamos las acciones y los
comportamientos de forma narrativa, pensamos nuestra vida como un relato que va
cambiando a lo largo del tiempo, y el tiempo mismo en el que conjugamos nuestra vida
es narrativo. Estos son los pilares sobre los que se asienta la investigacion (auto)
biografica y narrativa de la que me nutro como investigadora.
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Tal como mencioné la investigacion narrativa en educacion se ubica dentro del
"giro hermenéutico" producido en los afios setenta, cuando del marco positivista se pasa
a una perspectiva interpretativa, en la cual el significado que los actores asignan a lo que
pasa y les pasa se convierte en el foco central de la investigacion. La investigacion
narrativa estudia la forma en que los seres humanos experimentan el mundo y nos sitda
cerca de la experiencia vivida y significada por los sujetos (Connelly y Clandinin, 2000;
Bolivar, 2002).

En este sentido, interesa profundizar en dicha perspectiva con la doble tarea: de
aportar a la reconstruccion del espacio biografico (Arfuch, 2002) en educacién; y, de
repensar las implicancias tedrico-epistemoldgicas y metodoldgicas que esto trae en el
marco del trabajo de la investigacion que me encuentro desarrollando como parte del
UBACYT inscripto en la Universidad de Buenos Aires.

Narrativas, entre su validez y verosimilitud

“La investigacion biografico-narrativa se ha constituido actualmente en una
perspectiva o enfoque especifico de investigacion educacional, y no sélo en una
metodologia cualitativa mas para afiadir a las existentes. Esta forma de investigar altera
los modos habituales de lo que se entiende por conocimiento en ciencias sociales y de lo
que importa conocer; no obstante, desde la modernidad se arrastra un déficit
metodoldgico para justificarla (validez, generalizacion y fiabilidad).” (Bolivar, 2002: 1)

La pregunta por la validez de los relatos surge en la medida en que el enfoque
biografico narrativa comienza a ser cada vez mas utilizado en la investigacion
educativa: ,Cémo comprobar si lo que los sujetos relatan es cierto? ¢ Qué seria lo cierto,
lo verdadero, lo verificable?

Las teorias cientificas se juzgan por medio de la verificacién o la prueba, por su
verificabilidad o comprobabilidad, mientras que los relatos se juzgan sobre la base de la
verisimilitud o parecido con la vida, asi lo sefiala Bruner (1997) en su libro “La
educacion, puerta de la cultura.” Los relatos seglin el autor no pueden explicarse, sino
interpretarse. Desde este lugar plantea que se puede explicar la caida de los cuerpos por
referencia a una teoria de la gravedad. Pero sélo se puede interpretar lo que le pudo
pasar a Sir Isaac Newton cuando la legendaria manzana cayd sobre su cabeza en el
pomar. Lo que le paso a Newton solo podra interpretarse a partir del relato de su
experiencia. El relato permite dar sentido a la experiencia e incorpora al agente humano
en sus multiples y complejos estados (estados en clave de estar, de estar y habitar el
mundo): deseos, creencias, conocimiento, intenciones, compromisos. Teniendo en
cuenta lo anterior me pregunto ¢Pueden los relatos ser explicados y comprobados?
¢Seré que las experiencias responden mas mundo del Estar que al del Ser?

El hablar de comprobar o interpretar, de pensar o sentir, se abren distintos

interrogantes. Si bien creo que la polarizacibn muchas veces nos conduce a la
simplificacion de los hechos, a veces resulta util para comprender determinados
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conceptos, hechos, circunstancias. Es que en nuestra vida cotidiana solemos hacerlo, o
es uno o el otro, 0 es blanco o negro. En este caso hablamos del Ser o el Estar y su
relacion con la ciencia, con la verificacion o verosimilitud de los relatos. El filosofo
latinoamericano Rodolfo Kusch plantea algo de esto: "El estar cae fuera del ser, se da
antes y entra mas en el sentir que en el ver." (Kusch, R. 1978: 5) y continda,

“es que hablar de un sujeto en la filosofia supone hablar ya del ser o sea de un ente
constituido. Pero en el campo que elegimos, como al cabo de un salto atrés, es preciso
indagar por su constitucion a partir del estar, o sea al margen de las reglas de juego de
la filosofia, en cuanto éste exige siempre un sujeto constituido segin el codigo
occidental.” (Kusch 1978: 6)

El autor sostiene que: Hemos pretendido SER sin ESTAR.

La critica que realiza el autor al pensamiento moderno es su pretension de
universalidad. Es decir, la pretendida descontextualizacion del pensamiento. Kusch, R.
apunta a un conocimiento situado, contextualizado. Nada ES, en todo caso estamos
siendo. En este sentido y como ejemplo podemos pensar que cuando se dice el Plan
Fines 2 es... 0 los estudiantes son... o que se esta haciendo es cerrar sentidos. En todo
caso los docentes estan siendo de determinada manera. Lo aclarado recién no constituye
s6lo una cuestion semantica, sino estructural en el pensamiento. Pensar que somos
implica pensar que somos asi y no hay posibilidad de cambiar, pensar que estamos
siendo habilita nuevos horizontes y transformaciones, porque en definitiva los sujetos
siempre estamos siendo formados, siempre aprendemos, siempre nos transformamos.

En este sentido, la obra de Kusch, R. constituye un terreno fértil para explorar el

vinculo entre: experiencia, narrativas, relatos y territorio. El sujeto es en tanto esta
situado en el territorio. Territorio y experiencia responden al campo del Estar. El
territorio siempre est4 siendo vivido, habitado. Esta siendo un suelo con sentido, un
espacio con experiencias.
En esta clave, podriamos pensar que la investigacion biografica y, especialmente,
narrativa, busca oponer las narrativas, los relatos de los sujetos a la ilusion de las meta
narrativas, esto es, a los grandes relatos, a las posturas basadas en principios, a los
discursos trascendentales. Las narrativas como una apuesta a poner en tension los
grandes relatos, a visibilizar, revitalizar y reivindicar las historias nuestras, particulares,
para tensionar la historia universal. Las historias de lo que estamos haciendo y de lo que
somos a partir de esas acciones.

Vinculado entonces a la verificacion de los relatos o a su verosimilitud, podemos
decir que la perspectiva biografico narrativa comporta un enfoque especifico de
investigacion con su propia credibilidad y legitimidad para construir conocimiento en
educacion. Reclama, por tanto, un modo distintivo del paradigma -cualitativo
convencional, sin limitarse a una metodologia de recoleccion y analisis de datos. En esa
medida, altera algunos supuestos de los modos asentados de investigar, haciendo de esta
préctica algo mas accesible, natural o democratico. Contar las propias vivencias y “leer”
(en el sentido de “interpretar”) dichos hechos y acciones, a la luz de las historias que los
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actores narran, se convierte en una perspectiva peculiar de investigacion. (Bolivar,
2002:3)

Relatos de experiencia

La pregunta por cdmo reconstruir las experiencias de formacion de estudiantes
del Plan Fines 2, me ha llevado a desafiar ciertos modos tradicionales de “hacer”
investigacion. Me refiero con ello a las usuales herramientas de recoleccion de datos
como la entrevista, la observacion. En este sentido el enfoque biografico narrativo me
ha provisto de estrategias que desconocia, 0 quizas las estaba desarrollando sin saber de
qué se trataba, casi intuitivamente.

Una de estas estrategias es la entrevista narrativa. Connelly y Clandinin (2000)
hablan de narrativas compartidas e insisten en la igualdad y confianza para obtener una
auténtica autonarrativa. Se trata de generar un espacio de dialogo y horizontalidad ya
que no podemos dar simplemente por sentada la existencia de una comunidad de sentido
entre investigadores e informantes. Para estos autores la entrevista narrativa es la clave
para la autocomprension y desde esta, para el cambio. Sefialan que estas entrevistas son
interactivas y que los investigadores tratan de apresar temas generadores en la vida del
informante: los hilos de la trama que dan sentido a los numerosos cambios que
acomparian la carrera del estudiante. Desde el punto de vista de la experiencia, el
proceso se parece Mas a un grupo de apoyo mutuo para poner en vigencia un cambio en
la vida propia. Por lo tanto, las narrativas pueden ser vehiculos para una suerte de
emancipacién personal (Huberman, 2005).

Son cuatro las experiencias que he decido reconstruir. Las entrevistas que he
realizado no podrian ser de otra manera, son narrativas en tanto se fundan en el dialogo.
No entiendo por dialogo conversaciones superfluas, sino por el contrario, el didlogo se
constituye como una propuesta de vinculo politico pedagdgico que expresa una utopia
de radicalizacion democratica. Segin Rodriguez, retomando al pedagogo brasilefio
Paulo Freire, el diadlogo es un modo de concebir la construccion de proyectos de
sociedad donde se asume la radical igualdad del otro. (Rodriguez, L. 2008)

Son los diédlogos, los espacios compartidos, los que me han permitido acercarme
a sus experiencias en el Plan Fines. Fueron esos encuentros en la escuelita del barrio el
Ceibo en Vicente Ldpez, en la casa de Marcelo, en una de las sedes de La Ferrere, en
San Justo, en Ramos, en cada barrio que recorri, eso me permitié de alguna manera
reconstruir narrativamente el territorio y las experiencias formativas. Dos territorios
bien distintos, Vicente Lopez, en la zona norte metropolitana, y La Matanza, el corazon
profundo de la provincia de Buenos Aires.

Mis recorridos fueron mudltiples, las entrevistas también. Cada historia es
particular y unica, sin embargo muchas de ellas se entrelazan y confluyen en un mismo
relato. Relatos de esperanza, de frustraciones, de marginaciones, de exclusiones, de
amor, relatos solidarios.

80



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Ahora bien, ¢a qué llamamos experiencias de formacion? ;Qué aportan las
experiencias de formacion de Ixs estudiantes al estudio del mundo educativo y social
que se narra? ¢(Qué significa que esas experiencias sean recuperadas, visibilizadas,
pensadas?;Como reconociendo Yy reconstruyendo esas vidas se puede aportar
conocimiento para repensar el espacio educativo?;Qué sentidos le otorgan los
estudiantes a esta singular configuracion?

Siguiendo a Benjamin W. la interioridad del relato nunca comporta la soledad
del individuo, incluso la historia mas privada deberia volverse colectiva, y la mas
infima, un proyecto vasto. (Monteleone J. 2013:6) Entonces, ¢qué implica contar
nuestra experiencia? ¢Es ésta individual o colectiva? En primer lugar, podriamos decir
que hablar acerca de la experiencia equivale a detallar los sentimientos, descubrir los
motivos y las reacciones de Ixs sujetos a la vez que mostrar como afectan y son
afectados por el contexto en el que estan situados. La experiencia es una historia del
sujeto, y las historias son narrativas de aprendizaje, ellas ofrecen una relacion interna
directa con la formacion (Delory Momberger, 2009: 26). En este sentido, podriamos
realizar una distincion entre los trayectos de formacion (vinculado al marco normativo,
documentos del Plan Fines 2) y las experiencias que en ellos transcurren.

“Aunque los trayectos de formacion y aprendizaje sean estructurados por los ambitos
sociales e institucionales en los cuales se desarrollan, aunque sean moldeados por las
exigencias sociales y econdémicas en materia de saberes y de habilidad, ellos se
inscriben siempre en biografias que no son reductibles al mecanismo exclusivo de
coerciones sociales exteriores ni a una instancia puramente subjetiva, y su
singularidad deviene, precisamente de un juego Unico de interrelaciones entre
modelos sociales y experiencias individuales, entre determinaciones socio historicas e
historia personal.” (Delory Momberger, 2009: 44)

Las experiencias de formacidn nos permiten acercarnos a la vertiente “subjetiva”
de la escuela, a la agencia de Ixs sujetos en ella. Segun Dubet (1998):

“Los actores se socializan a través de estos diversos aprendizajes y se
constituyen como sujetos en su capacidad de manejar su experiencia, de devenir,
por una parte, en autores de su educacién. En este sentido toda educacion es una
autoeducacion, no es tan solo una inculcacion, es también un trabajo sobre si
mismo”. (Dubet, 1998:14)

Hasta aqui he intentado describir y comprender como la entrevista narrativa
puede ser una opcion metodologica y politica para reconstruir las experiencias de los
sujetos, ahora bien, una corriente etnografica se pregunta, en relacion a la justificacion
por describir los ambientes, los sujetos, las sensaciones: ¢Qué significa el trabajo al que
el etndlogo se entrega al observar meticulosamente la vida de otros alli donde estan,
para referirse a ellos, con una cierta pretension de lealtad, alli donde no estan? ;Y hasta
qué punto es ello posible? Geertz (1989) lo expresa de la siguiente manera: “Los
etnografos necesitan convencernos no solo que verdaderamente han estado alli, sino que
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de haber estado nosotros alli hubiésemos visto lo que ellos y ellas vieron, sentido lo que
sintieron y concluido lo que concluyeron” (Geertz, 1989: 139).

La implicancia: mas que un obstaculo, una posibilidad

En clave de pensar (nos) dentro del territorio “haciendo” investigacion, es que
surgen distintos interrogantes acerca de la objetividad y los criterios de validacion,
requeridos por el conocimiento cientifico en ciencias sociales. La primera preocupacion
se vincula a como reconstruir experiencias de formacion sin reflexionar sobre nuestra
propia experiencia, 0, mejor, sin reconstruir la propia trayectoria junto con otras y otros.
La segunda inquietud vinculada a la primera es: ;Qué pasa cuando el investigador
mismo estd involucrado en las historias de esas personas con nombre? ;Podemos
reconstruir esas historias sin reconstruir las nuestras como investigadores?

Desde este punto de vista los participantes se ven a si mismos como miembros
de una comunidad que tiene valor para ambos, para investigadores y participantes, para
la teoria y para la préctica, para la experiencia y el saber (Contreras, 2011).

De cada bitacora, grabacion, registros de viaje, encuentros, recuerdos, lecturas,
conversaciones con otrxs, se construye un mapa, impreciso. Un mapa necesariamente
incompleto, que se va haciendo mientras se recorre el territorio y se siguen indicios,
rastros, intuiciones, huellas y promesas, husmeando y activando la propia memoria, la
de otros, la ya documentada, actualizando otros mapas. Esta cartografia tiene que ver
con un trayecto compartido y una trayectoria singular, y con la particular mirada que se
forma en el doble juego de haber vivido y transitado ese espacio y ese tiempo y de,
enseguida, pretender objetivar, documentar, aprender de esa experiencia, lograr un
distanciamiento y un extrafiamiento respecto de esa vivencia y de ese transito y
plasmarlo en escritura y reflexion (Suarez, 2014).

Desde este lugar surgen los siguientes interrogantes:

¢Cuales son los sentidos en torno a la investigacion y la posicién del
investigador intrinsecos a ella? ¢Qué consecuencias epistémico-politicas vy
metodoldgicas trae consigo? Al respecto Svampa, M (2007) sugiere pensar (nos) como
investigadores anfibios. Los anfibios (que significa en griego, ambas vidas) es una clase
de vertebrados, son aquellos que pasan del agua a la tierra, aquellos que desarrollan
capacidades para vivir en ambos espacios. Capacidad para adaptarse y transformarse
durante su desarrollo. Asi describe Svampa a Ixs investigadores de un modelo
académico alternativo, un modelo superador que sintetice el mundo académico y el
militante. El/La investigador/a anfibio podra desarrollar la capacidad de habitar y
recorrer varios mundos generando asi vinculos multiples, solidaridades y cruces entre
realidades diferentes.”®

53 Svampa, M. desarrolla esta categoria en su articulo “;Hacia un nuevo modelo intelectual?”. Revista N,
29-07-07. Buenos Aires. Disponible en: http://www.maristellasvampa.net/archivos/period23.pdf
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En este sentido me pregunto, (Como transformarnos en investigadores anfibios?
¢Quién es el autor de los relatos de experiencia? ¢Quién autoriza a quién? ;A quién
beneficia la investigacion? ;Quién es legitimado social y profesionalmente con nuestras
indagaciones? ¢Quién investiga y quién es investigado?

Traemos a conversacion en este punto las palabras de Remei Arnaus que nos
alertan sobre “tomar conciencia del peligro de que, a través de mi trabajo pueda
mantener o reproducir la jerarquizacion teoria- practica. Mantener o reproducir la
diferencia entre quienes analizan la practica y quienes la practican y en consecuencia
legitimar la dependencia intelectual (y por tanto la divisién social del trabajo) de unas
personas sobre otras” (Arnaus, 2008:73).

Ello supone un desafio, intentar no traicionar la confianza y la intimidad que
compartimos para realizar la indagacion. No cristalizar ni imponerle al relato de los
protagonistas categorias analiticas, sino mas bien presentar una realidad abierta al
dialogo, que suscite reflexiones pedagdgicas, que arroje pistas para comprender aquellas
experiencias educativas. Reivindicar la historia singular, la historia narrada y acompafiar
el proceso de construccion de los relatos con la suposicién de que esto colabora a la
construccion del propio camino, de aduenarse de la propia vida, suponiendo que “lo que
surge en la realizacion de esos procedimientos de exploracion personalizada y en la
verbalizacion de la experiencia es el poder transformador que ejercen(...) y en el mejor
de los casos, les permiten elaborar un trabajo de reorganizacion y de reconfiguracion de
su historia” (Delory Momberger, 2003: 97)

Reflexion final

...subestimar la sabiduria que resulta necesariamente de la experiencia sociocultural
es, al mismo tiempo, un error cientifico y la expresion inequivoca de una ideologia
elitista.

Paulo Freire (1992:85)

La intencion de este trabajo fue compartir y pensar el enfoque metodol6gico mas
adecuado para abordar mi objeto de investigacion. Tal como sostuve en esta ponencia la
perspectiva biografico narrativa resulta un metodologia potente para reconstruir las
experiencias de formacion de estudiantes del Plan Fines 2.

El andlisis y la lectura de los autores mencionados en el trabajo podrian sintetizarse en
las siguientes preocupaciones:

-Repensar la relacion sujeto-objeto de investigacion.

-Explicitar nuestras posiciones en ese campo Yy nuestros vinculos con esos sujetos.
-Mantenernos alertas para que esas multiples posiciones no nos lleven a cerrar sentido,
a cristalizar posibles interpretaciones, a imponerle al relato de los protagonistas
categorias analiticas «extranjeras».

-Mantenernos expectantes a las diversas oportunidades que ese »estar alli» nos brinda.
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1. Introduccidn

En el contexto de democratizacion del sistema de educacién superior,
caracteristico de de las sociedades contemporaneas, un abanico de problemaéticas
emergentes ha guiado la construccion de agendas de investigacion y los debates sobre
politica universitaria: la problematica del acceso, la permanencia y la desercion durante
los primeros afios de la vida universitaria; la aparicion de nuevos actores en la
educacién superior (adultos, estratos bajos, minorias); la relacion entre los
conocimientos y las habilidades adquiridos en los trayectos universitarios y la posterior
insercion al mundo del trabajo, entre otros. Explorar estas situaciones supone el desafio
de construir nuevas miradas y herramientas conceptuales, en el marco de las profundas
transformaciones de las sociedades actuales: la pluralizacion de los estilos de vida y
construcciones biogréaficas (Giddens, 1993; Berger y Luckmann, 1996; Beck, 2003,
Bauman, 2006); el declive institucional y su impacto en las representaciones de las
figuras de autoridad y los contenidos y caracteristicas del "trabajo sobre el otro™ en los
ambitos de la familia y la escuela (Dubet, 2007); los cambios en la condicion juvenil
(Beck, 2001) y especificamente en la condicién de estudiante universitario (Tinto, 1992,
Carli, 2012).

En este escenario, el proyecto de investigacion denominado Articulacién entre el
nivel secundario y la Universidad Nacional del Litoral: instituciones, sujetos y
trayectorias, cuyos primeros resultados se exponen en este trabajo. Se indagan los
distintos itinerarios transitados por los jovenes a partir de la finalizacién de la educacién
secundaria como un modo de desentrafiar los sentidos de esos itinerarios desde una
perspectiva de analisis institucional. Asi, el proyecto se enfoca en un breve lapso de
tiempo en la vida de las personas que, sin embargo, es significativo para comprender los
nuevos desafios de la educacion superior. Se trata del transito iniciado en los ultimos
afios de la escuela secundaria hasta el efectivo ingreso a la educacion superior.

En el presente trabajo se exponen los hallazgos obtenidos en el analisis de un
grupo especifico de estudiantes que transitan la articulacion de niveles: aquellos que son
beneficiarios de becas de ayuda economica, financiadas por el Ministerio de Educacion
de la Nacion o por la propia Universidad Nacional del Litoral. Se describen los datos
sociodemograficos de los beneficiarios de becas, sus resultados académicos en los
Cursos de Articulacion disciplinares que se proponen para el ingreso a la UNL -de
cursado obligatorio pero no eliminatorio- y las percepciones que poseen respecto a estas
politicas de inclusion.
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2. Metodologia
2.1. Delimitacion de la poblacion a analizar y cobertura de las encuestas

Una primera tarea metodologica consisti6 en delimitar la poblacién de
beneficiarios bajo estudio dentro del universo total de becados. Para esto, se construyé
una base de datos de estudiantes beneficiarios de becas de la UNL en el afio 2015. De
acuerdo a los listados conformados, el niumero de estudiantes que fueron beneficiados
por becas durante el afio 2015 -renovantes e ingresantes-, suman un total de 2.019,
distribuidos por unidad académica como se muestra en la siguiente tabla. Es importante
mencionar que la cantidad de becas otorgadas es mayor al nimero de beneficiarios, ya
gue muchos de ellos perciben mas de una beca.

Tabla 1. Poblacién total de beneficiarios de beca y total de encuestados

Poblacion total Encuestados
. ;. . % en . % en .
Unidad Académica Cantidad "~ Cantidad "~ %enfila

Facultad de Ciencias Agrarias (FCA) 93 4,6 15 3,6 16,1
Facultad de Arquitectura y Disefio Urbano

(FADU) 257 12,7 50 12,0 19,5
Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas

(FBCB) 215 10,6 52 12,5 24,2
Escuela Superior de Sanidad (ESS) 117 5,8 29 7,0 24,8
Facultad de Ciencias Econémicas (FCE) 124 6,1 34 8,2 27,4
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales

(FCJIS) 246 12,2 36 8,6 14,6
Facultad de Ciencias Médicas (FCM) 119 59 20 4,8 16,8
Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC) 189 94 35 84 18,5
Facultad de Ingenieria y Ciencias Hidricas 201 100 49 11.8 24,4
(FICH)

Facultad de Ingenieria Quimica (FIQ) 268 133 65 15,6 24,3
Instituto Superior de Musica (ISM) 35 1,7 7 1,7 20,0
Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) 155 77 25 6,0 16,1
TOTAL 2.019 100 417 100 20,7

Con respecto a la cobertura de las encuestas, en total respondieron 417
estudiantes, poco mas del 20% de la poblacion total de beneficiarios de beca a los que
se les envio el formulario por correo electrénico.

2.2. Grupos focales

Los grupos focales fueron realizados en tres jornadas de encuentros (distribuidos
segun unidad académica) con la participacion de mas de 200 beneficiarios de becas.
Las jornadas reunieron a tutores del programa acciones complementarias de becas
bicentenario -estudiantes avanzados de diferentes carreras de la UNL, que tienen por
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objetivo colaborar con los estudiantes en sus dificultades académicas en las diferentes
etapas de la carrera- con los estudiantes beneficiarios de becas para la continuacién de
estudios superiores. Dos objetivos guiaron estos espacios de encuentro, por un lado,
estrechar vinculos entre estudiantes beneficiarios de becas y tutores, y por otro, recabar
informacion de este grupo particular de alumnos, con el fin de comprender sus
dificultades y necesidades académicas particulares.

3. Anadlisis de los resultados
3.1. Cobertura de las becas

Para conocer la cobertura de las becas en la poblacién universitaria, se
combinaron los listados de beneficiarios de becas que ingresaron en 2015 con los
listados de aspirantes 2015. La fusion de ambas fuentes de informacion permite conocer
los porcentajes de cobertura de las becas por unidad académica.

Tabla 2. Cobertura de las becas a ingresantes universitarios 2015

Aspirantes Beneficiarios ingresantes

. P - %en Cantida %en .
Unidad Académica Cantidad W~ d columna  2eenfila
Facultad de Ciencias Agrarias (FCA) 111 1,7 10 2,8 9,0
Facultad de Arquitectura y Disefio Urbano
(FADU) 805 12,1 30 8,3 3,7
Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas
(FBCB) 608 91 29 8,0 4,8
Escuela Superior de Sanidad (ESS) 598 9,0 18 5,0 3,0
Facultad de Ciencias Econémicas (FCE) 826 12,4 33 9,1 4,0
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (FCJS) 1.192 17,9 57 15,8 4,8
Facultad de Ciencias Médicas (FCM) 699 10,5 16 4.4 2,3
Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC) 553 8,3 45 12,5 8,1
Facultad de Ingenieria y Ciencias Hidricas (FICH) 379 5,7 45 12,5 11,9
Facultad de Ingenieria Quimica (FIQ) 460 6,9 53 14,7 11,5
Instituto Superior de Mdsica (ISM) 237 3,6 9 2,5 3,8
Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) 204 3,1 16 4,4 7,8
TOTAL 6.672 100 361 100 5,4

Las becas otorgadas cubren a poco més del 5% de los aspirantes universitarios
de la UNL. Entre las unidades académicas con mayor proporcion de becados
ingresantes sobre el nimero de aspirantes se destacan la FIQ y la FICH con porcentajes
superiores al 11%. Si bien estos datos deberan matizarse con los perfiles
socioecondémicos de los estudiantes de estas carreras, cabe sefialar la particularidad del
caso de las carreras de Ingenieria que participan de un programa de becas especifico,
también mencionado por los estudiantes de FCA, que ofrece becas para la finalizacion
de estudios que benefician a estudiantes que estan realizando el Gltimo afio de la carrera.
Las unidades académicas con menor cobertura de becas son la FCM y la ESS.
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3. 2 Caracteristicas sociodemograficas de los becados

Este primer apartado tiene como objetivo caracterizar a los beneficiarios de
becas a partir de un conjunto de variables que refieren a aspectos demograficos,
laborales, educativos y familiares. En la siguiente tabla se sintetizan los principales
indicadores que permiten describir el perfil sociodemografico de los beneficiarios de
becas en el afio 2015, comparando este grupo con los aspirantes -personas que se
inscribieron en la universidad en el afio 2015-, ingresantes -aspirantes inscriptos en los
cursos de articulacién y que respondieron la encuesta- y estudiantes del primer afio
universitario -estudiantes inscriptos en alguna materia del primer afio universitario que
respondieron la encuesta-.

Tabla 3. Resumen de indicadores comparativos

Etiqueta Aspirante Ingresante Estudiante Becados
Grupo Aspire_mte_ arti(c:ﬂlr:gién articc:ﬂlrzgién L aﬁo . Ingresan | Estudiante
universitario 1° edicion 2° edicion universitario te avanzado
Mujeres 13,1 15,7 16,1 19,1 14,2 17,3
Edad 21,3 18,2 19,2 19,7 19,4 22,9
Conyugalidad 34 51 3,2 2,6 0,8 2,1
Trabaja 15,3 12,3 10,5 10,9 14,8 30,8
Jornada laboral 30,4 15,3 242 24,3 10,3 145
Asalariados 71,3 62,7 69,3 66,7 36,8 36,0
Migré 17,3 38,7 39,7 49,2 58,8
Se moviliza 36,8 22,7 18,9 18,8 14,9
Escuela publica 49,3 49,5 45,6 53,9 55,7
Biparentalidad 76,6 59,8 60,4 45,3 46,7
Tamafo hogar 3,6 34 31 2,9 2,8
Clima educativo 12,3 12,5 11,8 12,8 10,9 11,6
’:C”Jsgggsadres 46,7 61,2 53,5 54,4 31,3 374
ngjré%"t‘ﬂgado’ 24,4 23,6 25,9 25,3 35,2 26,0

De los 417 beneficiarios de becas encuestados, el 62% son mujeres. La
participacion femenina es mayor en los estudiantes avanzados becados (63%) que en los
nuevos ingresantes 2015 (59%). El indice de feminizacidén que se muestra en la tabla,
permite comparar la proporcion de mujeres por cada 10 varones en diferentes grupos
relevados. A medida que avanza la trayectoria educativa, aumenta la proporciéon de
mujeres: hay casi 20 mujeres por cada 10 varones en el primer afio universitario,
mientras que entre los aspirantes hay 13 mujeres por cada 10 varones. Esta misma
tendencia se observa en los beneficiarios de becas, con mayor proporcion femenina en
los estudiantes avanzados que en los nuevos ingresantes 2015.

Los becados de nuevo ingreso 2015 tienen una edad promedio cercana a la
normativa (19,4 afios), con una significativa diferencia del grupo de aspirantes
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universitarios que tienen una mayor presencia de personas de edades avanzadas (21,3
afios), mostrando la focalizacion de las becas segun la edad. En consonancia con esta
tendencia, los porcentajes de becados con vinculos conyugales (casado o conviviente)
son menores a los registrados en los otros grupos.

Los becados -sobre todo los estudiantes avanzados- trabajan en mayor
proporcién que los otros grupos, aunque sus jornadas laborales son mas reducidas y en
situaciones que no implican relacion de dependencia. Especificamente realizan
actividades a cambio de una remuneracion vinculadas con apoyo escolar y pasantias
educativas rentadas. Con respecto a las actividades laborales de los estudiantes, en los
grupos de discusién emergié una variedad de estrategias de obtencién de ingresos, en
funcién a las demandas horarias que el cursado de la carrera requiere. Por ejemplo, en
las facultades de la sede Esperanza donde el cursado durante la semana es intenso, los
estudiantes, realizan trabajos de medio tiempo o de fin de semana (generalmente, como
mozos o0 encargados de bares, barras o restaurantes). En otras facultades, donde el
cursado es menor como FHUC o FCJS, los estudiantes realizan también otros trabajos a
los fines de obtener recursos que complementan a la beca y a la ayuda que el ndcleo
familiar pueda otorgar.

La informacion sobre la localidad de nacimiento del encuestado y la localidad
donde reside actualmente, permite conocer la migracion o movilidad diaria por razones
de estudio. Los porcentajes de becados que declaran haber migrado por razones de
estudio son mayores que en el resto de los grupos: casi cinco de cada diez becarios
ingresantes en 2015 y casi seis de cada diez becarios estudiantes avanzados pertenecen a
este grupo.

Mas de la mitad de los becados -tanto ingresantes como estudiantes avanzados-
provienen de escuelas secundarias de gestion pablica. Estos porcentajes son mayores a
los observados en el grupo de aspirantes, ingresantes y estudiantes del primer afio
universitario.

Los indicadores que permiten describir el hogar de los beneficiarios de beca muestran
especificidades de este grupo en comparacion con los otros. Quizas debido al alto
porcentaje de becados que han migrado, el porcentaje de hogares biparentales es menor,
asi como también el promedio de miembros del hogar. ElI promedio de afios de
educacion de los padres® es menor entre los beneficiarios de beca, sobre todo en los

54 Este indicador da cuenta del clima educativo del hogar y es una variable clave para analizar el capital
cultural de origen de los alumnos, aspirantes, ingresantes y estudiantes. Esta variable fue construida
imputando afios de educacion a cada una de las categorias nominales enunciadas en la pregunta por el
nivel educativo de los padres. La imputacion de afios se realiza en base a un calculo estimado de afios de
educacion completos acumulados, siguiendo el siguiente procedimiento: Primaria incompleta: 3,5 afios;
primaria completa: 7 afios; secundaria incompleta: 9,5 afios; secundaria completa: 12 afios; terciaria
incompleta: 13,5 afios; terciaria completa: 15 afios; universitaria incompleta: 14,5 afios; universitaria
completa: 17 afios. En la estimacion en base a registros administrativos se suma: posgrado incompleto:
18,5 afios; posgrado completo: 20 afios. Luego, se suman los afios de educacion de cada progenitor (padre
+ madre) y se divide por dos. Esto resulta en un promedio de afios de educacion acumulados por ambos
conyuges.
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ingresantes 2015, asi como también el porcentaje de becados cuyos ambos progenitores
estan ocupados.
3.3 Desempefio académico

Nueve de cada diez encuestados becados tienen aprobados los cursos de articulacion.
Estos porcentajes son mas altos para las mujeres (86,4%) y los becados por UNL
(82,6%).

Tabla 4. Aprobacidn de cursos de articulacién

Fuente de

. . Afio ingreso . R Sexo Total
Cursos de articulacién financiamiento
aprobados o015 Anterior Nacional ;= ypier Varén
a 2015 u otro
Ninguno 1,6% ,6% ,8% ,5%
1 curso 3,9% 1,0% 21% 1,1% 2,3% 1,3% 1,9%
2 cursos 7,8% 4,8% 58% 57% 4,3% 8,2% 5,8%
3 cursos 8,6% 2,1% 46% 2,3% 3,1% 5,7% 4,1%
4 cursos 69,5%  80,3% 745% 86,4% 826% 67,9% 77,0%
Exceptuado 78% 11,1% 11,9% 3,4% 6,6% 157% 10,1%
No sabe ,8% 1% 6%  1,1% 4% 1,3% 1%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0 100,0% 100,0% 100,0%

%

3.3. Percepciones sobre las becas: aspectos a cambiar

El tramite de postulacion a las becas es percibido como facil por la gran mayoria
de los encuestados. Los altos porcentajes crecen alin mas en el caso de las mujeres y los
becados por UNL, en cambio, la percepcion de dificultad crece entre los varones y los
encuestados que reciben becas nacionales.

Tabla 5. Percepcion sobre dificultad del tramite

Fuente de

Afio ingreso fi - Sexo
Inanciamiento
Anteriora Nacional u . , Total
2015 2015 otro UNL Mujer Varon
Muy fécil 5,5% 3,8% 4,9% 2,3% 3,9% 5,0% 4,3%
Fécil 75,8% 76,8% 75,4% 80,7% 80,2% 70,4% 76,5%
Dificil 18,8% 18,0% 19,1% 14,8% 14,7% 23,9% 18,2%
Muy dificil 1,4% 0,6% 2,3% 1,2% 0,6% 1,0%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

El principal aspecto que los encuestados consideran que debe cambiar de las
becas es la frecuencia de cobro. Las dificultades asociadas con la recepcion de montos
elevados de dinero (correspondientes a varios meses de beca) fue un problema
emergente también en los grupos de discusion. Los becados detallan las dificultades que
afrontan para organizar los gastos del mes cuando reciben montos acumulados, asi
como también narran los problemas para garantizar conductas ascéticas de ahorro. Los
participantes de los grupos focales consideraron tardio el cobro del primer pago del
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beneficio a fin del primer cuatrimestre, dado que los mayores gastos se dan al inicio del
cursado cuatrimestral.

Respecto de la valoracion que tiene la obtencion del beneficio para la
continuacidn de la carrera, se destaca que para los estudiantes consultados su aporte es
importante, pero no determinante para seguir estudiando. Sostienen de forma
sistematica que en caso de no haber obtenido la beca, hubieran continuado de todas
formas con la carrera, ya que consideran al estipendio o al beneficio como un bonus o
un extra que permite aminorar la carga de los gastos que insume estudiar en la
universidad para las familias, especialmente para aquellos que provienen de otras
ciudades y que tienen gastos de transporte y residencia, ademas de los habituales de la
vida universitaria.

Los participantes de los grupos focales detallaron la organizacion de los gastos a
partir de la forma de pago de las becas, especialmente en el caso de las becas
nacionales, cuyo pago se realiza en cuotas trimestrales. Es posible identificar posiciones
diferenciadas en torno a estas estrategias de adaptacion a la modalidad de cobro
acumulado. Para algunos es considerado positivo, porque se obtiene una mayor cantidad
de dinero que permite comprar insumos 0 materiales costosos (por ejemplo, una
computadora), que si el pago seria mensual no seria posible. Para otros, esta forma de
pago trae problemas, dado que hay gastos que son mensuales como el alquiler, los
impuestos, etc. que requieren una planificacion mensual. En este sentido, es posible
sefialar que estas diferencias en las percepciones estan asociadas con el uso del dinero y
con el apoyo recibido de la familia.

Un segundo aspecto que cuestionan son los criterios de seleccion; piden mayor
atencion a dos tipos de situaciones que debieran ser “premiadas” por las becas: la
necesidad econdmica y el esfuerzo. Los participantes de los grupos de discusion sefialan
que el logro de metas académicas tiene un peso mayor para la renovacion de las becas
en las convocatorias de UNL, que en las becas nacionales. En este sentido, comentan
que dependiendo del plan de estudio de cada una de las carreras estos requisitos son mas
0 menos razonables, citando por ejemplo el caso de Ingenieria Quimica, donde hay un
peso muy fuerte de la correlatividad entre las materias, que dificulta alcanzar el nimero
de materias requeridas.

Tabla 6. Principales aspectos a modificar de las becas

Aspectos a cambiar Frecuencia %
Frecuencia de cobro 62 16,7
Aumentar monto 5 1,3

Criterios de seleccion 24 6,5

Dificultad de tramites 8 2,2

Soporte de cobro 6 1,6

Mas informacion 7 19

Nada 37 9,9

No contesta 223 59,9

Total 372 100,0
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No cobraron adn 45
Total 417

Otro de los aspectos criticados en los grupos de discusion, es que las becas se
otorgan por un periodo acorde a la duracion normativa de cada plan de estudios, lo que
dificulta la renovacion de las becas para estudiantes que se encuentran retrasados
respecto del plan académico. Los estudiantes argumentan que, en ocasiones, los retrasos
no tienen que ver con cuestiones personales (falta de estudio), sino con la imposibilidad
de cumplir estos plazos normativos. La duracién real de las carreras universitarias varia,
pero en todos los casos se observa una distancia significativa entre lo deseado y lo real.
Esta distancia es "multada™ en la convocatoria a becas, aunque los estudiantes tengan un
buen promedio y cumplan con el resto de los requisitos. Esta situacion se agrava para
los estudiantes de carreras en las que se debe realizar un trabajo final o tesis, periodo en
el cual no estan cursando materias ni adeudan exdmenes. Estas situaciones motivan a los
estudiantes a conseguir trabajos de medio tiempo, lo que puede implicar ain mayores
retrasos.

4. Conclusiones

El grupo social del cual proceden los beneficiarios de becas no es muy diferente
respecto del resto de los aspirantes a carreras de UNL. Los becados se destacan por
provenir -en mayor medida- de escuelas secundarias publicas, por contar con un clima
educativo familiar similar pero levemente inferior y por trabajar en mayor proporcién
que el resto de los aspirantes. Ademas, cabe mencionar que uno de cada dos becados ha
migrado para estudiar. Este Ultimo aspecto, se debe revalorizar atendiendo a lo discutido
en los grupos focales, donde los estudiantes mencionaron la necesidad de contar con la
beca para obtener un espacio en donde vivir y para costear los gastos de traslado.

En relacion a los tipos de becas, cabe sefialar que los estudiantes se inclinan por
aquellas becas en las que el beneficio es monetario. Quienes reciben becas nacionales se
encuentran mas satisfechos con el dinero obtenido respecto a los becados por UNL, que
lo consideran insuficientes. A esta critica en cuanto a la cantidad, se le suma la
respectiva al momento en el cual se recibe el primer pago, que para las becas nacionales
es mayo, y para la UNL, junio. Aspecto que ademas se vincula con los tiempos en que
se realiza la convocatoria, la cantidad de aspirantes y los procesos de evaluacion de los
requisitos para la adjudicacion.

En relacion a las cuestiones académicas, cabe mencionar que solo un porcentaje
minoritario no ha aprobado alguno de los cursos de articulacion (alrededor del 5%) y
que cuando se los sondea acerca de como ha sido el desarrollo de la carrera, sienten que
se enfrentan a dificultades similares a las del resto de los alumnos. Se destaca en
algunas carreras el hecho de que las correlatividades de los planes de estudios dificultan
el cumplimiento de los requisitos académicos solicitados por las becas.

Si se tiene en cuenta las diferentes etapas de la carrera que transitan los
estudiantes, el mayor nimero de beneficiarios se encuentra cursando los afios medios de
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las carreras, siendo menores los porcentajes de becarios “ingresantes” y de aquellos que
estan por terminar el grado, ya que no se otorgan becas si no se adeudan materias
(aunque falte tiempo para recibirse porque se adeuda el trabajo final o una tesis) o
porque no se logra cumplir con los requisitos de edad o académicos. En este sentido,
cabe destacar el plan de becas especial, dentro de las nacionales, para estudiantes de
ingenieria que los estudiantes valoran especialmente ya que les permite continuar
obteniendo el estipendio en los dltimos tramos de la carrera, lo que colabora para la
graduacion. Se observa que en el resto de las carreras esta ausencia de beneficios, lleva
a los estudiantes a obtener trabajos de medio tiempo o de jornada completa, para contar
con el dinero necesario para la subsistencia o la prosecucion de los estudios, lo que
podria repercutir sobre las posibilidades de graduacion.

Otro de los aspectos sondeados, en los grupos focales, tuvo que ver con el
reconocimiento de los “tutores” presentes en las catedras y carreras de la UNL. En este
sentido, se observo que el conocimiento y el reconocimiento de los tutores es mayor en
aquellas unidades académicas con un menor numero de alumnos y se diluye en las
facultades con carreras mas masivas.

Un dltimo aspecto a destacar, refiere a las incompatibilidades de la beca ya que
los alumnos sostienen que el obtener la beca, en ocasiones, los inhabilita para obtener
otras becas, que si bien tienen estipendios fomentan otras actividades académicas, como
la formacion en investigacion (cientibecas) o en docencia (becas de tutoria), entre otras.
Consideran que la imposibilidad de postularse a estas convocatorias, dada la
incompatibilidad, puede afectar la formacion o la carrera académica a futuro ya que si
quieren acceder a algunos de estos programas deben renunciar a la ayuda econémica.

Los resultados de estos estudios y el analisis cualitativo que estos relevamientos
pueden proporcionar constituyen un aporte importante para la revision y mejora de las
politicas de becas implementadas de la universidad.
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Introduccion

El presente trabajo resulta de una investigacion en curso >y corresponde a una
beca otorgada por el Consejo Interuniversitario Nacional. La misma forma parte de un
proyecto mas amplio con sede en el Instituto de Investigaciones en Educacién de la
Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste, que estudia las
practicas docentes de Nivel Primario para personas jovenes y adultas®.

En esta oportunidad presentamos la perspectiva de alumnas adultas, que
retomaron sus estudios primarios y participan de espacios politicos, sobre las practicas
docentes que se desarrollan en las escuelas a las que asisten.

La investigacion se desarrolla en un asentamiento ubicado en una zona periurbana
de la ciudad de Resistencia, en la Provincia de Chaco.

La metodologia utilizada es de tipo cualitativa. Recurrimos a las historias de vida
como medio para indagar en las experiencias educativas de mujeres que viven en
contextos de vulnerabilidad social, que retomaron sus estudios primarios y participan en
politica. Hemos trabajado a partir de entrevistas grupales e individuales. La entrevista
grupal fue aplicada a un grupo de mujeres y la individual y en profundidad a una de las
mujeres que participd de la entrevista grupal. Ademas de las entrevistas recurrimos a la
observacién participante en la convivencia con las entrevistadas en espacios educativos.

En esta ponencia narramos la historia de vida de una de las mujeres entrevistadas,
recuperar su relato nos permite poner en el espacio publico su experiencia vivida. Una
vida y fundamentalmente una infancia atravesada por la vulnerabilidad social y
econdmica, un presente de militancia politica y retorno a la escuela primaria. Tenemos
como objetivo comprender, su mirada sobre la escuela, la participacion politica y los
procesos de construccion de aprendizajes. Pretendemos develar los sentidos que
adquiere el estar en la escuela y en el mundo siendo mujer, adulta y militante.

55 Una aproximacion a la experiencia educativa de mujeres adultas que viven en contextos de
vulnerabilidad social. Educacién y participacion politica.

56 Las practicas docentes de Nivel Primario para Jovenes y Adultos en contextos de Interculturalidad.
Analisis de un caso en la Provincia del Chaco en el Nordeste Argentino. Proyecto. financiado por
CREFAL (México) Convocatoria Apoyo a la investigacion.
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El recorrido por su historia escolar y no escolar nos remite a la educacion
permanente, a un aprendizaje a lo largo de la vida, aprendizajes que se tejen entre la
escuela y la participacion politica.

Una infancia marcada por la pobreza

Claudia participa de un movimiento politico, es militante del frente de mujeres del

mismo. Nos interesa narrar su historia de vida por la significatividad de la misma. Vive
en un asentamiento, denominado Molina Punta en la periferia de la ciudad de
Resistencia, Chaco. Ella retoma sus estudios primarios siendo adulta, a continuacion
contaremos como Vivié su infancia, la misma estuvo marcada por la pobreza y la
vulnerabilidad. Es importante mencionar que los/as adultos/as que asisten a la EDJA
son personas que no pudieron ser contenidas por el sistema educativo, por sus
condiciones de pobreza.
La infancia de Claudia est& plagada de recuerdos, donde la escuela era un lugar al que
podia asistir a veces, porque tenia que trabajar, mas bien “salir a pedir” junto con sus
hermanos/as, recuerda haber retomado la primaria en varias ocasiones, al respecto
comento:

“cuando era chica fui hasta quinto grado ... entré en la escuela del Guiraldes, la escuelita vieja, la
526, después me fui a la escuela de Fontana®’ a la 6, después hicimos de noche con mi mamé en la
117 en la del Guiraldes, tenia 15 afios ahi o 14”.

En su relato podemos dar cuenta de una trayectoria escolar interrumpida por
diversos motivos: las condiciones de vida, la pobreza, las exigencias maternas de “salir
a pedir” o de trabajar para llevar dinero a la casa; o continuada por la asistencia a la
escuela, en ocasiones, “solo para comer”:

“Tuve que abandonar por mi mama, porque nosotros andabamos por todos lados, dejamos cuando
éramos chiquitos, todos dejamos, en la escuela 6 nosotros nos ibamos porque habia comedor en la
escuela nomas...Mi mama nos mandaba (...) porque llevdbamos comida a nuestra casa,
llevabamos una bandeja y nos cargaban, nosotros éramos bajo peso, desnutridos, vivia la asistente
social atrds de nosotros, viviamos en la calle, cuiddbamos autos, casi no ibamos a la escuela, iba la
asistente social a preguntar por qué no ibamos y mi mama le decia que porque estabamos
enfermos. Saliamos a pedir, a veces no haciamos nada de monedas y nos quedabamos en el
centro”.

Estos momentos de su nifiez estdn atravesados por necesidades basicas
insatisfechas donde la escuela pasa a un segundo lugar y no constituye una prioridad.
Era prioritario para Claudia y sus hermanos salir a conseguir dinero para subsistir frente
a las condiciones de pobreza en las que “vivian™.

Existe una directa vinculacién entre la pobreza y la trayectoria escolar; los nifios y
las nifias pobres tienen menores posibilidades de desarrollo en la escuela y esto no
refiere a condiciones personales, sino fundamentalmente a condiciones estructurales y

57 Localidad contigua a la capital chaquefia.
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colectivas que condenan a las mayorias a proyectos de vida sin posibilidades y opciones
de eleccion.

Al respecto, Llosa et.al. plantean (2002): “Desde la subjetividad de los
entrevistados que nunca habian asistido antes a la escuela o que no completaron el nivel
primario, son las trayectorias familiares (conflictos, muertes, separaciones, etc.)
frecuentemente entramadas con la trayectoria laboral (ingreso temprano al trabajo) y
migratoria, aquellas que dan cuenta de la interrupcion de la escolaridad, en el marco de
contextos de pobreza o coyunturas economico-familiares desventajosas que permiten su
interpretacion como una estrategia familiar de supervivencia” (180).

Reconstruir la historia de vida de Claudia nos permite comprender cuéles fueron
las circunstancias que generaron la interrupcion de su trayectoria escolar inicial, qué
formas adquiri6 la vida escolar y qué modos de apropiacién fue logrando, qué
aprendizajes fue configurando y cdmo los fue construyendo.

En sintonia con esto Fernando Hernandez (2010) sefiala que: en las sociedades
actuales la teoria y la practica de la educacidn presuponen tener en cuenta un conjunto
de saberes directamente conectados con la complejidad de un sistema social en el que el
conocimiento se construye mediante la interaccion con entornos fisicos, simbolicos y
emocionales que traspasan los limites de la escuela. (15)

Las historias de vida nos ayudan a desentrafiar aquellas cosas méas profundas en
las vidas de las personas. Nos permiten conocer las experiencias, los recorridos, los
significados que adquiere la vida en la actualidad, porque podemos reconstruir ese
camino, a partir de un relato vivo, que va y viene, desde un pasado que habla a un
presente en permanente construccion y “abona a la posibilidad y la necesidad de
incorporar las voces de los y las protagonistas como voces legitimas en el campo de
saber y poder pedagdgicos” (Bustelo y Miguez 2015:5).

Aprender entre la escuela y la calle

Claudia aprendio a leer, a escribir y a contar, en un ida y vuelta entre la escuela y
la calle, en una trayectoria escolar que se veia interrumpida por las dificultades
econdmicas que la obligaban a trabajar siendo nifia.

“En la escuela lo tinico que me ensefiaban era el abecedario, por ahi andabamos y deciamos la
“M”, y deciamos ;qué es lo que significa esto? o sino “kiosko”, nosotros le teniamos con la k y ahi
deciamos ki-o0s-ko, y ahi empezamos a deletrear, como mi maestra nos ensefiaba las letras, cada
vez que nos ibamos la maestra nos ensefiaba a leer y nosotros deletreando aprendiamos. Por ahi
nosotras sabiamos que era: es—cue-la (...) suponete que ibamos dos veces a la semana a la escuela,
mi maestra nos ensefiaba mas lengua, asi aprendiamos a leer. A veces no lograbamos aprender en
la escuela a saber leer bien como en la calle, en la calle nosotros aprendimos a leer. A la plata por
ejemplo le deciamos palo, a 100 le deciamos un palo, a 200 le deciamos 2 palos. Cuando nos
daban cantidad de monedas, porque nosotros nos sentdbamos afuera del banco y pediamos “una
moneda”, ibamos contando monedita por monedita”.
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El aprendizaje de lectura y escritura se va construyendo entre las nociones basicas
que brinda la escuela y las lecturas que ella realizaba en la calle deletreando y tratando
de sobrevivir a una realidad dura donde tenian que “salir a pedir” junto a su hermano y
hermana y trabajar, para lo cual debian tener determinados conocimientos. Lo mismo
pasaba con los célculos, tenian que contar dinero para que nadie pudiera perjudicarlas.

En este sentido acordamos con Kalman (2004) cuando plantea que ser
alfabetizado es mas que el aprendizaje de los aspectos rudimentarios de lectura y
escritura; que el ser alfabetizado es la persona que utiliza la lengua escrita para
participar en el mundo social. Siguiendo a esta autora el Acceso es una categoria de
analisis que permite identificar como en la interaccion entre participantes en los eventos
comunicativos se despliegan conocimientos, usos, practicas de lectura y escritura,
abarcando dos aspectos, las vias de acceso que hace alusion a los otros lectores y
escritores, los textos. En nuestro caso, estas vias serian los conocimientos que Claudia
adquiria en la escuela y el compartir el aprendizaje de lectura con su hermana. El otro
aspecto corresponde a las modalidades de apropiacion, es decir los contenidos, las
formas, los procesos de significacion y procedimientos de uso, para Claudia los
aprendizajes de lectura y escritura servian para las situaciones que debia pasar para
sobrevivir su infancia atravesada por la pobreza y vulnerabilidad.

Regresar a la escuela siendo adulta, mujer y militante

Claudia regres6 a la escuela por su incorporacion al programa social “Ellas
Hacen” que permiti6 la posibilidad de percibir una ayuda econdémica para culminar los
estudios.

“y bueno, yo comencé por el Ellas Hacen, vamos a ser sinceras. A mi me salié la cooperativa y ahi
comencé a estudiar, porque de eso se trata. Ellos te dan la plata para que vos estudies, te
capacites”.

En la Argentina los programas sociales (Cruces et.al., 2008) son entendidos como
transferencia de ingresos no contributiva, para el alivio de la pobreza y surgen entre los
afios 2001-2002.

El crecimiento econémico y la recuperacion de los indicadores sociales durante el periodo 2003-
2007 motivaron una estrategia de transicién desde un programa de emergencia, el PJJHD®®, hacia
programas de corte mas permanente vinculados al empleo y el combate de la pobreza estructural
mas alla de situaciones puntuales de emergencia econémica y social (16).

El programa Ellas Hacen corresponde a este tipo de programas mas permanentes
que se inicia en el afio 2013 y se desprende del programa Ingreso Social con Trabajo
“Argentina Trabaja”. Seglin datos del Ministerio de Desarrollo Social de la Nacion este
programa dio prioridad a aquellas mujeres que atravesaban una situacion de mayor
vulnerabilidad, que formaran parte de una cooperativa y trabajaran en el mejoramiento
de sus barrios, realizando instalaciones internas de agua potable en hogares, colocacion

58 Programa Jefes y Jefas de Hogar Desocupados.
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de tanques de agua, conexiones a redes, mejoramiento del nicleo humedo, ejecucién de
veredas, pintura, reacondicionamiento de lugares publicos, saneamiento, clasificacion
de basura y recuperacion de espacios verdes.

Ademaés, quienes forman parte del programa pueden capacitarse, y terminar sus
estudios primarios y/o secundarios. También, participan de distintas capacitaciones:
oficios asociados a la construccion, formacion integral sobre derechos, cooperativismo y
economia social, perspectiva de género y ciudadania urbana, entre otros.

Claudia comentaba:

“Ella (la referente politica del espacio de militancia) me dijo que me iba a conseguir el Ellas
Hacen, me dijo si yo tuve violencia de género, y yo le dije que si, pero siete, ocho afios atras. Y me
dijo yo voy a hablar con la que trabaja con Ellas Hacen, después me dice que vaya al trabajo de
ella, que me consigui6. Me fui, iba a entrar por una mentira, por violencia de género, y no, yo
estaba, tenia violencia de género, pero no pensé que iba a saltar eso, yo no sabia, no me acordaba
el nimero de expediente, el que te hacen en sanidad cuando tenés violencia de género, pero yo no
me acordaba, y cuando puso todos los datos ahi salto todo. Cuando vos llegas por golpes, todas las
violencias que vos tenias. Bueno y ahi me anot6 y para abril me sali6 y ahi empecé a estudiar yo”.

La vida de Claudia estuvo atravesada por diferentes vivencias que la marcaron de
manera profunda; sufrid violencia de género de distinto tipo, fisica y psicoldgica.
Consideramos que ser mujer y pobre aumento las condiciones de vulnerabilidad a la que
se ve y vié sometida.

Podemos dar cuenta que volver a la escuela fue posible gracias a la ayuda
econdmica que percibe a partir del Programa Ellas Hacen y a este programa accede
participando de un espacio politico, ya que es la referente del mismo la que le brinda la
informacién y la ayuda a inscribirse en el mismo.

Respecto a la escuela comentaba:

“Me sorprendi de la escuela porque tiene de todo, es psicologa la maestra, obstetra. De todo es, te
ensefia de todo, hasta politica. Me sorprende mucho la maestra, porque vos te vas y ella te dice,
vamos a sentarnos, tomar unos mates, charlar, te explica, a veces lo que no hacen en la salita de
recorrer los barrios, todo sobre lo sexual, para los jovenes, 0 como persona grande, todo eso te
explica, los significados, después te pregunta como andas en la familia, como te trata tu pareja, te
ayuda, te da un buen consejo”.

En un trabajo anterior planteamos:

“Ellas viven la escuela como un espacio para “salir de sus casas”, como un lugar donde
encontrarse con otros y otras. Como un espacio de contencién, de discusidn y socializacion, de
creacion y recuperacion de los lazos sociales, fundamentalmente con otras mujeres. Ademas de
constituirse en un lugar donde aprender peluqueria, aprender manualidades, un lugar donde sienten
que sus docentes las entienden...” (Pellegrini y NUfiez; 2015:4)

En este sentido vemos como el formar parte de un espacio de militancia y la

existencia de politicas sociales estatales permitieron el retorno a la escuela. Resulta
importante destacar la necesidad de la existencia de programas sociales, politicas
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publicas y organizativas para potenciar la educacion de jovenes y adultos, ya que se
trata de una educacion destinada a sectores populares, e implica abordarse desde una
mirada politica que supere visiones compensatorias que culpan al sujeto de manera
individual por estar en situacion de pobreza.

Rodriguez, s/f. citado por (Pascual 2010) propone superar la mirada que culpa a
las personas analfabetas por su “déficit”, por haber desertado, dado que dichas posturas
contribuyen a ocultar situaciones estructurales de injusticia, que poco tienen que ver con
el nivel escolar alcanzado. Desde esta perspectiva, Rodriguez sefiala que no se lograré la
educacion de adultos sino en el marco de transformaciones ‘“estructurales” y con la
convergencia de otras politicas (8)

Cabe mencionar que el Programa “Ellas Hacen” adquiere sus particularidades en
los distintos territorios donde se implementa, en este caso Claudia estd terminando la
escuela primaria, luego continuara con los estudios secundarios y ha realizado diferentes
capacitaciones desde el Programa, sin embargo no han comenzado a conformar una
cooperativa y trabajar desde alli.

Con respecto a los espacios de militancia comento:

“Ahora sabemos donde estamos paradas, que estamos en el frente de mujeres, y por qué militamos,
por qué salimos a las marchas, por qué peleamos...antes (en un espacio de militancia
anterior)hacia piquetes..., ibamos a cortar calles, nos agarrabamos a las trompadas con la policia,
quemabamos gomas, ibamos presos, ahora no”.

Para ella militar es

“...que aprendas tus derechos, a quien votar, que no es como antes que sos una mujer que te tenes
que quedar en tu casa como una esclava, ahora no. No sos ya una esclava, tenes que salir saber
cuales son tus derechos”

Es asi que la realidad de las personas que forman parte de la EDJA es sumamente
compleja y esta atravesada por multiples problematicas pero que la convergencia de
diferentes politicas sociales y espacios de participacion permiten mejorar Ssus
condiciones de vida. La escuela y la militancia son para Claudia lugares que educan y
que le permiten socializar y tejer lazos con otras personas.

Reflexiones finales

La educacion en general, pero fundamentalmente la EDJA no puede ser pensada
sin un anclaje contextual, cultural, social e historico- politico. Porque los aprendizajes
no son compartimentos estancos, son producto de un entrecruzamiento dialéctico entre
lo que aprendemos en la escuela, la vida cotidiana y las demas instituciones por las que
pasamos. Es importante entender a la EDJA desde el paradigma de la educacion a lo
largo de la vida y de esta manera poder aportar propuestas pedagogicas que tomen como
punto de partida a los saberes sociales y cotidianos de los sujetos con los que
trabajamos, pero fundamentalmente problematizando sus realidades.
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El recorrido por su infancia nos permitid reflexionar sobre la directa vinculacion
entre la pobreza y la trayectoria escolar; los nifios y las nifias pobres tienen menores
posibilidades de desarrollo en la escuela y esto no refiere a condiciones personales, sino
fundamentalmente a condiciones estructurales econémicas y politicas de desigualdad
que no brindan a todos/as las mismas posibilidades de desarrollo, por ello la necesidad
de la comprension de la realidad de los sujetos que integran la EDJA. Por otra parte es
destacable la importancia de entender a la alfabetizacion como algo mas complejo que
los aprendizajes rudimentarios de lectura y escritura, ser alfabetizado es utilizar la
lengua escrita para participar en el mundo social y se aprende en diversos lugares, de
diferentes maneras.

Para Claudia militar y volver a la escuela son espacios en los cuales aprende sobre
sus derechos, sobre politica y le permite “salir de su casa” a un encuentro con otros y
otras.

Recorrer su relato nos permitié pensar en la importancia de comprender a los
sujetos de la EDJA como sujetos politicos, como sujetos de derechos comprendiendo su
realidad, su historia, que cobra vida en un contexto mas amplio de desigualdades
estructurales que es imposible transformar sin una convergencia de politicas por parte
del Estado y de la sociedad civil.
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La educacion de jovenes y adultos a lo largo de las ultimas décadas: aportes de una
comparacion 1998/2011 para el Gran Buenos Aires

Autora: Graciela C. Riquelme® (CONICET- Programa Educacién, Economia y
Trabajo, IICE/UBA-FFyL)

Introduccion

La preocupacion desde los inicios de los afios 1970 de la responsable de esta
presentacion fueron los problemas del a) bajo nivel educativo de la poblacién,
interpretado como el “analfabetismo potencial por desuso”; b) las diferencias
provinciales y regionales, c) las diferencias sociales, d) la segmentacion urbana y socio-
econdmica que dificultaban el acceso y permanencia de la poblacion en el sistema
educativo, €) las diferencias de género y etarias y f) las consecuencias sobre la ventajas
o0 desventajas para el progreso en la educacion (efecto avance acumulativo).

Estas cuestiones centrales se han traducido en abordajes conceptuales, lineas de
investigacion especificas, diagnosticos cuanti-cualitativos que constituyen el acervo de
la interpretacion sobre la trayectoria y construccién del campo de la educacion, la
economia y el trabajo. Desde los inicios de los “90 en el marco del PEET, desarrollamos
un enfoque para caracterizar a los grupos de poblacién y sus caracteristicas personales
segun el acceso y los logros en la educacién, formal, jaqueada por las medidas de
politica educativa que se tradujeron en dos ideas: los beneficiados y excluidos junto a
los grupos en desventaja relativa en el mercado de trabajo.

Ambas ideas se desarrollan cercanas a las nociones de riesgo educativo y son
totalmente criticas de las ideas de empleabilidad y educabilidad de la poblacion, pues
interpretan que las dificultades para ingresar al mercado de trabajo derivan de los
problemas de generacion de empleo y la escasez de puestos de trabajo, y no en las
limitaciones de faltas de adaptacion de la fuerza de trabajo a los requerimientos del
mercado. Bien es cierto que existe vis a vis situaciones donde la orientacion de la
formacion no coincide con las exigencias de las demandas productivas, pero en
términos agregados hay y se han dado problemas estructurales en los mercados
laborales no atribuibles a la escasez de recursos humanos.

Desde los afios sesenta las interpretaciones sobre la escasez y abundancia de
recursos humanos fueron motivos de discusidn entre especialistas (Llach, Kritz vs Nun)
y por otro se plantearon las ventajas relativas de los empleadores ante el crecimiento del
nivel educativo de la poblacion, que generaba una sobre oferta relativa de oferta de
trabajadores ante un temprano techo de la demanda de empleo industrial, y surgio la
nocion de devaluacion educativa (Tedesco).

59 Investigadora Principal del CONICET. Directora del Programa Educacion, Economia y Trabajo del Instituto de Investigaciones
en Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA (CONICET-PEET-IICE-FFyL/UBA). Email:
griquelm@filo.uba.ar
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Luego de la apertura econdmica en 1976, la retraccion del desarrollo interno y
el creciente desempleo agudizé la expulsion de la fuerza de trabajo que determind la
aparicion del problema de desempleo y el impacto en la demanda de trabajadores con
nivel secundario, técnico y hasta universitario. Sin duda el sistema educativo y las
instituciones reconocieron directa o indirectamente estos problemas, lo que significé un
aislamiento del aparato productivo, un encierro de la escuelas técnicas, que
paulatinamente se tornaron endogdmicas en la formacion de sus graduados,
orientandolos a la formacion docente superior, y re-ubicandolos en las mismas escuelas
técnicas, pues la demanda de operarios y técnicos no existia.

La década del ochenta que acompafi6 a la recuperacion de la democracia, no
significé grandes cambios en la demanda de recursos humanos, aunque si implico
transformaciones en la politica educativa de gran expansion de la escuela secundaria y
apertura del ingreso a las universidades, y por ende un notoria crecimiento de la
matricula de la educacion en ese nivel. Sin embargo, la expansion cuantitativa no fue
acompariada por mejoras en la atencién en la organizacién de los contenidos, los
docentes como en la infraestructura, que determinaron problemas en la apropiacion de
conocimientos, y la generacion de las interpretaciones de vaciamiento de la formacion y
las hipotesis de pérdida de calidad.

Los noventa supusieron una agudizacién de la apertura y retraccion de la
demanda, acompafiado por un proceso de concentracion de la demanda, y
modernizacion de los servicios por privatizacion de los mismos, y una mas definida
retraccion del empleo industrial. Las tasas de desempleo aumentan y se argumenta sobre
la educabilidad de los trabajadores, cuando la demanda era baja y altamente
concentrada. Las discusiones acerca de la falta de adecuacion y la necesidad de
subsidiar la formacion de capacitaciones operativas, fue una de las medidas de la
politica laboral, que implicé la instalacion de alternativas de formacion a través de las
asignaciones por “demand driven” y la promocién de ofertas privadas de cursos cortos y
operativos, que no implicaban cambios en la formacion de los trabajadores, y si subsidio
para el empleo de jovenes en puestos de baja calificacion que requerian formaciones
corto-placistas instrumentales. En paralelo se promociond la desaparicién de la
considerada costosa educacion técnica, ya que sus ofertas y perfiles de cursos no tenian
demanda.

En ese contexto, hacia 1997 pudimos participar en disefios de instrumentos de
medicion de las condiciones de vida de la poblacion tales como:

- los bloques de educacidn y capacitacion laboral de la Encuesta de Desarrollo Social y
Condiciones de Vida de 1997 y 2001 (EDS) v;

- luego, el médulo de Educacién de la Encuesta Permanente de Hogares de mayo de
1998 (EPH98).

En ambos cuestionarios los supuestos de la educacion y formacién cuestionaban
la politica educativa vigente, ya que reivindicaba la educacion formal de la poblacién
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joven y adulta y cuestionaba la promocion de la educacion no formal que dispersaba los
esfuerzos de los trabajadores en un “mercado de ilusiones de corto plazo”.

“Volver a estudiar” y la “recuperacion educativa” de los jovenes y adultos
fueron postulados centrales, y por ello se defendié indagar sobre las intenciones de la
poblacion al respecto, que nos valio la resistencia de equipos técnicos que “miraban
con desconfianza y hasta risiblemente” estos planteos.

Las preguntas se realizaron y con el correr de los afios, luego del gobierno de la
Alianza y la crisis 2001 y finalmente la recuperacion de la Argentina con procesos de
desarrollo enddgeno, sustitutivo de importaciones, fueron el marco de la aparicion de
programas de “finalizacion del secundario”, o de “segunda oportunidad educativa” asi
como “volver a empezar” entre otros hasta los actuales programas FINES, Progresar
orientados a los jovenes y adultos.

Oportunidad de ArCaWall

La invitacion y ofrecimiento del Dr. David W. Livingstone60 por utilizar la
encuesta WALL se constituyd en un desafié que nos permitié como PEET:

(1) intercambiar y discutir el alcance de las concepciones de educacion formal, no
formal e informal;

(ii)  laevaluacion del acceso de los jovenes y adultos a un mayor nivel educativo;
(iii) el alcance del volver a estudiar;

(iv) el perfil de la participacion en la educacion no formal.

A continuacion se resefian dos trabajos61%% de investigacion de la autora, que
aprovechando los datos de aquella encuesta abordaba problemas centrales de la
situacion social y educativa hacia el final de una década critica de la Argentina, signada
por medidas neoliberales que provocaron alto desempleo, exclusién de la educacion y
aumento de la pobreza.

60 En 2007 se concreta la invitacion de David W. Livingstone a Graciela C. Riquelme para desarrollar la
adaptacion de la Wall.

61 Riquelme, G. C. (2000) La educacién formal y no formal de los trabajadores: diferenciales para el area
metropolitana, regiones y por ingresos. Serie Estudios. MECOVI-Argentina. INDEC. BID.
BM.CEPAL.Enero. En: http://www.indec.mecon.ar/mecoviargentina/publicaciones.asp

%2 Riquelme, G. C. (2015) “La educacién de jovenes y adultos a lo largo de las Gltimas décadas: una
comparacion 1998/2011 para el Gran Buenos Aires”, en Riquelme, G.C. (editora y directora) (2015)
Educacién y trabajo de jévenes y adultos a lo largo de la vida: los alcances de una primera aplicacion en
el Area Metropolitana de Argentina. CONICET - Programa Educacion, Economia y Trabajo, Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y Letras, UBA, Ciudad de Buenos
Aires, Diciembre.. Riquelme, G. C. y Herger, N. (2015) La educacion y formacién para el trabajo en
Argentina y Canada: WALL-2004 — 2010/Canada y ArCaWall -2011/Area Metropolitana de Buenos
Aires, en Riquelme, G.C. (editora y directora) (2015) op. cit
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1. La formacion de los trabajadores: quien més educacion tiene mas educacion no
formal recibe

El modulo de educacién de la Encuesta Permanente de Hogares busco
caracterizar el acceso de la poblacion en su conjunto a todas las instancias no formales
que brinda la sociedad bajo formas de educacion no formal. Mas alla de las
limitaciones de esta medicidn, ha permitido evaluar el volumen de acceso a este tipo de
acciones educativas, corroborar la medida en que se cumple el principio de avance
acumulativo, distinguir a quiénes -por edad, sexo, educacion- tienen ventajas para usar
estos servicios, y porqué lo hacen, desde que tipo de iniciativas.

En esta ponencia no se incluye el marco conceptual de la nocion de educacion
no formal y los rasgos dominantes de las politicas y acciones de formacion para el
trabajo en el pais, que pueden revisarse en el trabajo original®>. La informacion
disponible permite caracterizar la asistencia —actual y en los ultimos cinco afios- a
cursos de educacion no formal por parte de la PEA urbana y en comparacion con la
poblacion urbana total.

El andlisis del apartado se centra en la verificacion del avance acumulativo para
el conjunto del pais y por regiones y seglin grupos etarios.

1.1. Asistencia a la educacién no formal

La informacion disponible del mddulo especial de la Encuesta Permanente de
Hogares permite evaluar el volumen de acceso de la poblacién de 5 a 60 afios a todo
tipo cursos de educacion no formal en la actualidad (1998, fecha en que se tomé la
encuesta) y en los cinco afios previos.

Se comprobd que “un 28,8% de esa poblacion asiste o asistié a la educacion no
formal en los Gltimos cinco afios, lo que marca que alrededor de un 72% de la poblacién
esta excluida de este tipo de acciones, 0 quizas este enfrentada a acciones de tipo de las
llamadas “informales” a través de los medios de comunicacién masivos y todos los
aprendizajes no explicitos que se logran en la vida cotidiana o en el propio trabajo. El
comportamiento por sexo muestra una leve ventaja de las mujeres sobre los varones,
incluso méas notoria para el periodo anterior, es decir, los que asistieron; un 16,7% de
mujeres asistio frente a un 13,9% de varones. (Documento RedFIE, Riquelme 1998).

En la investigacion de fines de los 90 se comparaban las tasas de asistencia de la
poblacion total de 15 afios y méas con la PEA, resultando beneficiada por una mayor
asistencia a la educacion no formal de la PEA, aunque por muy poca diferencia positiva.

% Riquelme, 2015 op cit
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Cuadro 1: Tasas de asistencia* a cursos de educacion no formal. Area Metropolitana de Buenos

Aires. 1998 y 2011.
a) Area Metropolitana de Buenos Aires 1998

Tasa de
asistencia a
ENF
Poblacion de 15 afios y mas 28 8
PEA 15 a 60 afios 31.2

* Asistencia actual y pasada a cursos de educacion no formal.
Fuente: Elaboracion propia en base a Encuesta Permanente de Hogares. Modulo Especial de Educacién. Mayo de
1998. INDEC/RedFIE.

b) Area Metropolitana de Buenos Aires, 2011.
Tasa de
asistencia a
ENF
Poblacién de 18 afios y més 36,9
PEA 18 a 64 afios 46,0

(*) Asistencia actual, en los Gltimos 12 meses y en los Gltimos 5 afios a cursos de educacién no formal.

Fuente: Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA y Proyecto
“Educacién media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).

En la muestra de 2011, la participacion o asistencia se incrementa, y aln mas
entre la poblacion trabajadora. El analisis para grupos etareos comprueba nuevamente el
beneficio de los méas jovenes, con tasas que no difieren en los grupos mas jovenes —
hasta 24 afios- y los de 25 a 39 afios.

Cuadro 2. Tasas de asistencia* a cursos de educacion no formal segun grupos de edad. Total
aglomerados urbanos y Area Metropolitana de Buenos Aires, 1998 Yy Area Metropolitana de
Buenos Aires 2011.

1998 2011
Area ]
Grupos de edad PEA Metropolit ArCaWall/Area
urbana ana de Metropolitana de
total Buenos Buenos Aires
Aires
Total 30,3 31,2 46,0
Hasta 24 afios (**) 33,2 34,3 54,0
25 a 39 afios 34,8 35,8 48,5
40 a 49 afios 27,3 28,2 42,2
50 a 64 afios 20,4 21,7 38,7

(*) Tasa de asistencia: 1998: asistencia actual y en los Gltimos 5 afios ; 2011: asistencia actual, en los Gltimos 12 meses y en los
altimos 5 afios a cursos de educacion no formal.

(**) Hasta 24 afios: incluye en 1998 a poblacion de 15 a 24 afios, en 2011 poblacion de 18 a 24 afios.

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de: a) Encuesta Permanente de Hogares, Mddulo sobre Educacion, Mayo de 1998.
INDEC/RedFIE y b) Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacién a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA Y
Proyecto “Educacion media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de
Educacion de la Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).
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1.2. La hipdtesis del avance acumulativo

En investigaciones previas se ha podido comprobar el principio del avance
acumulativo, tal como se destaco en el punto anterior (Gallart, 1989; Sirvent, 1992). En
los anélisis formulados sobre la base de la informacion disponible del médulo pudo
ratificarse esta tendencia, mas alla de la mejora en las cifras de atencién (Documento
RedFie, Riquelme, 1998).

Los que mas educacion tienen mas educacion demandan o “consumen”; asi, en
el caso del Gran Buenos Aires, y para la poblacion de 5 a 60 afios, las cifras muestran
que la mayor proporcion de participantes en la educacion no formal son los
universitarios y después aquellos con superior no universitario.

Cuadro 2a Tasas de asistencia* a cursos de educacion no formal de la poblacion de 5 a 60 afios
seguin nivel educativo alcanzado. Gran Buenos Aires. Mayo de 1998.

Nivel Educativo Asistencia a ENF
Alcanzado Pob. de 5 a 60 afios
Total 17.8
Nunca Asistio 8.6
Primario 14.7
Secundario 29.8
Superior no Universitario 52.7
Superior Universitario 56.3

*Asistencia actual y pasada a cursos de educacion no formal
Fuente: Elaboracién propia en base a Encuesta Permanente de Hogares. Médulo Especial de Educacion. Mayo de
1998.

En el 2011, también a mayor edad hay mayores tasas de participacion en la
educacion no formal.

Cuadro 2b Tasas de asistencia a cursos de educacion no formal (actual y los Gltimos 12 meses)
segiin maximo nivel educativo. Poblacién de 18 afios y méas. Area Metropolitana de Buenos Aires.
2011. En porcentajes.

Nivel educativo alcanzado 18 ;225 y 1goa:r”?gsa
Total 20,6 23,9
Hasta primario incompleto 0,0 0,0
Primario completo 7,3 9,0
Secundario incompleto 9,8 9,1
Secundario completo 25,2 29,5
Superior incompleto 35,3 36,5
Superior completo 41,6 42,6

Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-1ICE-FFyL/UBA y Proyecto
“Educacion media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).

Para el caso del Gran Buenos Aires en un estudio previo, se presentaron algunos
resultados preliminares sobre educacion no formal y participacion economica

106



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

(Documento RedFIE, Riquelme, 1998). Los ocupados registran una mayor tasa de
asistencia a la educacion no formal que los desocupados, un 32,4% en total, de los
actuales y los pasados, frente a un 24% de asistencia por parte de los desocupados. Ello
habla también de un efecto inverso, por la corroboracion del principio de avance
acumulativo: en este caso quienes mas atencion educativa necesitarian, no reciben o no
asisten a cursos de formacion y capacitacion laboral.

Cuadro 3a. Asistencia a cursos de educacion no formal segin condicion de actividad. Poblacién de
15 a 60 afios. Gran Buenos Aires. Mayo de 1998. En porcentajes.

Condicion de Asistencia Poblacion Condicion de actividad
Total Ocupados Desocupados Inactivos
Total 100.0 100.0 100.0 100.0
7198977 4289668 700856 2208453
Asiste 10.6 10.4 9.5 11.3
Asistié altimos cinco afios 18.3 22.0 145 12.2
Incompleto 4.0 4.2 3.8 3.7
Completo 135 17.2 10.0 7.4
No corresponde 0.8 0.5 0.7 1.2
Ns/Nc 0.0 0.1 0.0 0.0
No asistié 70.9 67.2 76.0 76.3
Ns/Nc 0.2 0.4 0.0 0.1

Fuente: Elaborado sobre la base de Documento RedFIE (1998) “Caracteristicas educativas de la poblacion del Gran
Buenos Aires”, 1998. Elaborado por Riquelme, G. C.

Cuadro 3b. Asistencia a cursos de educacion no formal segtin condicion de actividad. Poblacion de
15 a 60 afios. Area Metropolitana de Buenos Aires. 2011. En porcentajes.

Condicion de actividad
Asistencia a ENF Total Ocupado | Desocupado Inactivo

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

623 444 49 130
Asiste 15,4 17,3 12,2 10,0
Asistié en los Gltimos 12 meses 8,5 9,5 12,2 3,8
Asistié en los Gltimos 5 afios 19,9 20,9 14,3 18,5
No asistio 56,2 52,3 61,2 67,7

Fuente: Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA y Proyecto
“Educacién media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).

La verificacidn de la hipdtesis de avance acumulativo en la PEA resulta evidente
en las cifras que constituyen el siguiente cuadro: la PEA urbana total del pais registra
una tasa promedio del 30,3%, superada en el caso de los grupos con superior no
universitario y superior universitario donde mas de la mitad (55,2% y 55,9%
respectivamente) de esos grupos relativos asiste o asistia a cursos de educacion no
formal. Esas tasas no difieren segun los estudios estuvieran o no completos. El
comportamiento en el 2011, coincide con observaciones previas: es mas baja la tasa de
no asistencia en la educacion no formal, y los ocupados son los mejor posicionados.
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Cuadro 4. Tasas de asistencia* a cursos de educacion no formal segln grupos de edad y nivel
educativo. Area Metropolitana de Buenos Aires:

a) PEA de 15 a 60 afios. Area Metropolitana de Buenos Aires. 1998. En porcentajes.

Maximo nivel educativo Menos de |30 afios vy
30 afios mas

Total 36.4 28.3

Hasta primario completo 115 9.3

Secundario incompleto 23.6 21.5

Secundario completo 47.2 36.6

Superior 62.3 55.6

*Asistencia actual y pasada a cursos de educacién no formal

Fuente: Elaboracién propia en base a EPH. Modulo Especial de Educacion. Mayo de 1998. INDEC/RedFIE.

b) PEA de 18 a 64 afios. Area Metropolitana de Buenos Aires. 2011. En porcentajes.

Méximo nivel educativo Menos de 30 aflos y
30 afos mas
Total 51,3 43,6
Hasta primario completo 17,6 14,1
Secundario incompleto 36,0 15,6
Secundario completo 66,7 53,4
Superior 65,2 69,0

(*) Asistencia actual, en los Gltimos 12 meses y en los Gltimos 5 afios a cursos de educacién no formal.

Fuente: Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA y Proyecto
“Educacion media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n® DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).

La asistencia es mayor entre los ocupados en 2011, pero el promedio de
asistencia en los ultimos afios es semejante. Para los desocupados también es mas alta la
asistencia.

2. Los trabajadores en las actividades econdmicas: la educacion formal y no formal

Este apartado tres se organiza a partir de la evaluacién del perfil educativo de las
ramas de actividad econémica de la PEA para 1998 y las comparaciones con 2011.
Luego, se evalla la asistencia a la educacion no formal de la PEA de los sectores
econdémicos.

Finalmente, la informacion disponible permite recomponer un cuadro
descriptivo sobre tipos de cursos de educacion no formal cursados de acuerdo a la
especialidad o grupos amplios de educacion.

2.1. Acerca de la formacién de los trabajadores de Argentina

Desde fines del siglo X1X y a lo largo del siglo XX la educacion jugo diferentes
papeles respecto del desarrollo econdémico y social de la Argentina. Lo cierto es que la
relacién educacién y trabajo resulta compleja al considerar las demandas cambiantes del
sistema de educacion y formacion provenientes del mundo de la produccion y el trabajo
en los diferentes periodos de estructuracion econémico productiva (Riquelme, 1996).
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En los inicios de la industrializacion, en los afios "30, la transmision de los
saberes técnicos se realizaba por via de los oficiales inmigrantes, en las propias
empresas y por el trabajo directo (formacion de aprendices); las calificaciones tenian un
alto contenido de practica manual, siendo los conocimientos de tipo operatorio, no
brindandose formacion tetrica de base.

Hacia mediados de la década de 1944, ante la expansion de la sustitucion de
importaciones y el crecimiento de la industria, los requerimientos de formacion de mano
de obra dan lugar a la creacién de la Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacion
(CNAOP), y con ello, se institucionaliza el “aprendizaje”, consolidandose las acciones
que por la practica empresaria se desarrollaban con los viejos oficiales extranjeros.

Luego la Argentina asiste a un proceso de modernizacion creciente del aparato
productivo, viabilizado por la atraccion de capitales extranjeros, la incorporacion de
nuevas tecnologias, la reduccién paulatina de mano de obra de escasa calificacion y un
sucesivo aumento de la productividad. Las consecuencias sobre los recursos humanos
Ilevaron a demandar més técnicos e ingenieros. Asi, en los “60, se decide la creacion del
Consejo Nacional de Educacion Técnica —CONET- (sobre la base de la CNAOP),
institucion que se orientd hacia la revision y modernizacion de los planes de ensefianza
técnica, definiendo el perfil de la carrera de los técnicos industriales.

EL CONET durante este periodo amplio progresivamente su oferta de atencion
con el predominio de la educacion técnica por sobre la formacion profesional y una
vinculacion relativamente estrecha con las grandes empresas del aparato industrial de
los “60.

Hacia la década del 70 se produce el agotamiento de la demanda de empleo; la
saturacion del aparato industrial, el incremento del sector terciario junto a las politicas
de pleno empleo y el incremento del cuentapropismo determinan un periodo de
estancamiento de la demanda de técnicos y profesionales; es por ello que el CONET
inicia una retraccion notoria al impacto y a la calidad de sus resultados.

Luego de 1976, la dictadura impone la apertura econdémica y el modelo
monetarista, que desde ahi a fin de siglo, determinan las situaciones criticas para el
mercado de trabajo, con un incremento sucesivo del desempleo y subempleo a la vez
gue un proceso regresivo en los ingresos medios.

A partir de 1983, ya con el gobierno constitucional, se formulan evaluaciones
criticas a la ensefianza técnica, por el enciclopedismo técnico, la falta de adecuacion y
globalidad del conocimiento, la burocratizacion de la gestion, la segmentacion de las
instituciones y el aislamiento respecto de la industria y del desarrollo econémico.

La formacion profesional se concreta desde los “60 en cursos dictados por el
CONET vy, también, a cargo de sindicatos y/o empresas, pero con un bajisimo peso
relativo en la formacion de mano de obra. Este campo de educacién no formal fue
siempre considerado importante para los diferentes estratos tecnoldgicos del aparato
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productivo. Ya Tedesco sefialaba que, en los 60 las salidas educativas se reducian a
actuar en dos extremos: “por un lado, el de la formacion basica general en el ciclo
primario”, que permitia el desarrollo de las habilidades y destrezas manuales y
principios cientificos-técnicos basicos para el desempefio laboral como para la
continuacion de los estudios y; “por otro lado, las actividades de capacitacion, reciclaje
y educacion permanente, que hoy se realizan en forma parcial, deben ser reconsideradas
en forma sistematica en un fluido proceso de interacciones entre los sistemas educativo
y productivo” (Tedesco; 1977).

Un relevamiento de carécter piloto® sobre la educacién no formal para el mundo
del trabajo realizada a partir de datos de empresas, sindicatos e instituciones de
formacion, permitié sugerir la importancia que tenian diversas instituciones en la
preparacion de recursos humanos y que no siempre eran percibidas y registradas sus
actividades como parte de la oferta global de la sociedad®. A continuacién se indican
los porcentajes de las instituciones que realizaban actividades de educacion no formal
entre las 1.195 que respondieron a la encuesta, clasificadas segun tipo de entidad
(Riquelme, 1997).

Cuadro 5
Actividades de Educacién No Formal realizadas por tipo de entidades (N: 1.195)

Entidad Realizan actividades de Educaciéon No Formal

Si No Total

Empresas 130 635 765
Sindicatos 99 92 191
Instituciones 186 53 239
Total 415 780 1.195

Fuente: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social. Direccion de Recursos Humanos y Empleo. Datos Inéditos.

Un antecedente clave es el estudio realizado por Gallart (Gallart, 1989) trabajo
con datos de los registros continuos de la “educacion parasistematica” y del formulario
vigente en 1985 de la Encuesta Permanente de Hogares. La autora evallia que casi un
20% de la poblacion adulta del area metropolitana tomaba cursos de educacion no
formal, de los cuales el 60% eran mujeres. “En la poblacion econdmicamente activa el
porcentaje es mas alto: aproximadamente 25% ha tomado cursos de educacién no
formal” (Gallart, 1989). Este documento también permite sefialar que “la poblacién
mas educada tiene mayores probabilidades de tomar cursos de educacién no formal”
(Gallart, 1989). En este capitulo, mas adelante se comprueba el incremento de dicha tasa
de asistencia.

64 Ministerio de Trabajo y Seguridad Social. Direccion de Recursos Humanos y Empleo. Registro
Nacional de Educacion No Formal en la perspectiva del trabajo 1985.

65 En el relevamiento de caracter piloto que se realizé en 1986 se remitieron 3.393 formularios a
empresas, sindicatos e institutos de Capital y Gran Buenos Aires, recibiéndose 1.195 respuestas.
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Cuadro 6 Personas adultas que realizaron cursos de educacion no formal segun nivel educativo y
sexo. Gran Buenos Aires. 1985. En porcentajes.

Nivel educativo No Hizo Cursos
alcanzado Hizo Varones Mujeres
Primario Incompleto 93,3 2,0 4,7
Primario Completo 63,7 14,6 21,7
Secundario Incompleto 54,4 20,3 25,3
Secundario Completo 31,8 29,3 38,9
Superior Incompleto 36,9 32,1 31,0
Superior completo 16,3 39,9 46,8

Fuente: EPH Mayo de 1985 en Gallart, M. A. (1989) “La diversificacion del campo educativo”. IIPE. Paris.

Esta Gltima evidencia, junto a otras referidas al acceso a la educacion no formal
segun ramas de actividad econdmica o a los tipos de cursos realizados por las distintas
poblaciones, han permitido caracterizar aspectos criticos en el campo de la educacién no
formal: este parece agudizar la diferenciacion y segmentacion del sistema educativo.
Este fendmeno se ha caracterizado con el concepto de principio de avance acumulativo,
segin el cual “quien mds educacion tiene, més educacion demanda y se apropia”
(Sirvent, 1992)

La década del 90, es el escenario de importantes transformaciones socio-
econdmicas y educativas derivadas tanto de las politicas econdmicas y laborales de
corte neoliberal, como de las politicas educativas y la implementacion acelerada de la
Ley Federal de Educacion.

En los ultimos afios el mundo de la formacion para el trabajo ha sufrido una
fuerte expansion y diferenciacion a través de la multiplicacion de instituciones y cursos.
Las orientaciones de la politica estatal hacia la generacion de “cuasi-mercados activos
de educacion y formacion”, postula la elevacion de la calidad por via de la competencia
interinstitucional, la atencion de ofertas puntuales con demandas puntuales y una gran
dispersion de emprendimientos. Por ello la caracterizacion de la educacion no formal
para el trabajo resulta un terreno dificil y complejo.

Diversas medidas de politica educativa y sociolaboral han incidido en la reciente
expansion, diversificacion y fragmentacion de toda la educacion no formal v,
fundamentalmente, de aquella dirigida a la formacion profesional y/o la capacitacion.
Entre tales medidas corresponde citar:

— la separacion de funciones entre los sectores de educacion y trabajo;

— los nuevos mecanismos de induccién de instituciones por via de concursos publicos
para acceder al financiamiento de acciones educativas y/o de formacion para el trabajo;
— el surgimiento de numerosos programas sectoriales de apoyo a organizaciones de
base u ONG’s;

— los estimulos a emprendimientos culturales;

— la diversificacion derivada de la transferencia de los servicios a las provincias;
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— la constitucién de nuevas instituciones de capacitacion vinculadas o inducidas por los
mecanismos y programas antes citados.

Asi, el Proyecto Joven, el Proyecto Microempresas u otros componentes del
Programa de Apoyo a la Reconversion Productiva, la Red de Capacitacion Docente, etc.
han promovido el surgimiento de “cuasi-mercados de capacitacion de corto plazo” a
través del estimulo a la creacion de instituciones ad-hoc para atender diferentes
necesidades u objetivos, concentrando recursos con escaso peso distributivo. Las
estrategias del tipo “demand-driven” no orienta sobre tematicas ni necesidades, pues
tiene ‘“‘confianza” (y ciega) en que las demandas del mercado ‘“haran surgir” o
“plantear” los cursos necesarios para los puestos requeridos. Las evaluaciones ex-post
de estas acciones estdn mostrando el altisimo costo y el minimo efecto distributivo
(Golbert y Giaccometti; 1998; Riguelme; 1998).

El paguete de reformas que se propiciaron puso el énfasis en el nivel de
educacidn bésica, interpretada como primaria, excluyendo tanto a la educacion técnica
como a la formacion profesional, por lo que no debe extrafiar su desaparicion formal de
la estructura de la Ley Federal de Educacion. Mas aun, la formacion de trabajadores
calificados fue dejada principalmente en manos del sector privado.

La educacion de adultos también es relegada de la estructura béasica del sistema
educativo y definida como un régimen especial de educacion. En cuanto a sus objetivos
es evidente la orientacion de la “formacion del productor” mas que del ciudadano; a la
par que no queda claro el tipo de instituciones y/o programas que encargados de su
implementacion.

En este contexto critico de la calidad de la educacion formal y de los fracasos de
los emprendimientos de formacion més alla de la escuela, el énfasis de la politica
educativa reciente, ha sido la transformacion de la estructura, niveles y ciclos, a la vez
que, la puesta en marcha de incentivos para cuasi-nuevos actores de la educacion:
nuevas instituciones pugnando por recursos para ofrecer capacitacion y formacion para
la poblacion trabajadora, sean estos docentes o trabajadores de la produccién. Muestra
de ello es la oferta en los periddicos y medios de comunicacién que ha crecido en los
ultimos afios (Riquelme; 1998).

La contracara son los fendmenos de exclusion social y educativa y los
innumerables proyectos focalizados de formacion y capacitacion laboral, que estan lejos
de resolver la situacion de riesgo educativo de esta poblaciéon.

2.2. Heterogeneidad economica productiva y educacion de los trabajadores
El analisis de la absorcion de poblacion por parte de las diferentes actividades
econdmicas evidencia el tradicional comportamiento de actividades vegetativas con

menor perfil tecnoldgico y, por lo tanto, menor nivel educativo relativo en su poblacion
ocupada. A lo largo de los ultimos cincuenta afios, los sucesivos cambios operados en la
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produccion y en los procesos de trabajo coincidieron con variaciones en el perfil
educativo de la mano de obra ocupada.

Ya J.C. Tedesco sefialaba que la creciente heterogeneidad industrial de los “60
y 70 se dio en un contexto de sostenido estancamiento de la capacidad de la industria de
generar empleo. (...) “Por estos motivos puede sostenerse que sobre el mejoramiento del
nivel educativo de la mano de obra industrial actuaban simultaneamente la demanda de
personal calificado, derivada del incremento tecnologico, el crecimiento de la educacion
en la poblacion en su conjunto y el descenso de la participacion obrera entre el personal
empleado por la industria.” (Tedesco, 1977).

En esos afios “la industria estaba progresivamente dejando de ser una opcioén
ocupacional para los sectores educacionalmente rezagados. EI mejoramiento del nivel
educativo de la mano de obra industrial no se distribuye homogéneamente en el
conjunto del sector sino que, por el contrario, adquiere diferencias significativas segun
las distintas ramas de la industria.” (Tedesco, 1977).

En un reciente estudio previo se analizé el perfil educativo de la poblacion
ocupada en las actividades econémicas, correspondiente al Area Metropolitana para dos
fechas distantes a los efectos de evaluar los cambios operados en el tiempo (Riquelme y
Razquin; 1998).

La categorizacion del perfil educativo de los trabajadores ocupados permitio
recomponer un estrato, uno alto, uno medio, y otro bajo y se analizaron las diferencias
en méas una década (1986-1997) y los desplazamientos positivos y negativos de los
ocupados sectoriales. Pudo verificarse que:

- una mejora relativa del perfil educativo en las ramas industriales del ramo
alimenticio y textil en gran medida determinado por los cambios tecnolégicos;

- las restantes ramas mantienen un nivel medio de educacion para sus trabajadores,
pero con mejora o elevacion del grupo con secundario incompleto y completo;

- las actividades de mayor nivel educativo mantienen la absorcion de los trabajadores
con educacion superior completa, pero también registrando incremento relativo de este
tramo, que pase a representar entre el 25% y el 50% cuando en 1986 absorbian hasta un
40%;

- los trabajadores de la actividad primaria se concentran en un bajo nivel educativo,
frente a la situacion polarizada de 1986;

- cabe destacar la mejora del nivel educativo de la administracion publica también
originada en la reforma del Estado, que supuso cambios tecnolégicos en los modelos de
gestion.

A partir de la interpretacién de la informacion sobre los cambiosoperados en el
nivel educativo de los trabajadores en la economia®® es posible sefialar algunos de “los
rasgos prevalecientes segun sectores econdmicos en estos Ultimos veinte afios:

% Se recomienda consultar el trabajo original Riquelme, 2015, op. cit.

113



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

- las Actividades Extractivas tienen la mayor proporcién de trabajadores de bajo nivel
educativo a lo largo de todos los afios analizados, con excepcion de una franja de
trabajadores de nivel medio seguramente derivada de la cadena de valor de la Industria
Alimentaria;

- la Industria Manufacturera es pareja en el nivel medio de su fuerza de trabajo,
aunque, como podremos comprobar luego, tiene actividades vegetativas como las
Textiles y Curtiembres que requieren muy baja educacion;

- la Construccién se caracteriza por absorber fuerza de trabajo de menor nivel aunque
hacia 2009 se inicia la incorporacion de una franja de ocupados de nivel educativo
medio, sin duda asociada a innovaciones técnicas dentro de la actividad,

- las actividades relacionados con los Servicios — sean financieros y empresariales o
ligados a la ensefianza y la salud- se mantienen como los sectores que demandan
trabajadores con mayor nivel educativo;

- la Administracion Pablica es un demandante preferencial de fuerza de trabajo de
nivel medio” (Riquelme y Langer; 2014).

2.3. Asistencia de los trabajadores a la educacion no formal

En el estudio previo (Gallart, 1989) sobre el Gran Buenos Aires de 1985, se
destacaba la existencia de “una fuerte relacion entre los logros en la educacion formal y
la propension a tomar cursos, tanto en la poblacion adulta total como para la poblacién
ocupada. La poblacion méas educada tiene mas probabilidades de tomar cursos de
educacion no formal. Para la poblacion total, 43,6% de los graduados de la educacion
superior ha tomado cursos de educacion no formal, comparado como el 3,6% de la
poblacién que so6lo alcanz6 en nivel primario incompleto. Esta descripcion de los datos
muestra claramente que la educacién no formal es complementaria de y no substituto
para la educacién formal, y que la poblacién que ha completado diferentes circulos de
educacién formal tiene més alta propension a tomar cursos de educacion no formal, que
la poblacion que ha abandonado el sistema educativo” (Gallart, 1998). En el Area
Metropolitana la asistencia a cursos de formacién y capacitacion laboral segin ramas de
actividad econdmica alcanzaba a un 25,2% de la poblacion ocupada en 1985.

En 1998 esa tasa ascendid al 31,2% lo cual indica un incremento de la
participacion, pero no tan grande si se piensa en que la expansion y diversificacion de la
oferta de educacion no formal ha sido muy grande. Ello comprobaria que no son tan
pertinentes ni incidieron los costosos programas de formacion para el empleo asi como
los programas joven orientados para poblaciones especificas.
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Cuadro 7. Tasas de asistencia a cursos de educacion no formal segiin condicion de actividad. Area
Metropolitana de Buenos Aires. Mayo 1998 y 2011. En porcentajes.
Poblacién econémicamente activa de 15 a 60 afios 1998

Poblacion Econémicamente Activa 15 a 60 afios
Total Ocupado Desocupado
Asiste/io 31,2 32,4 24,0
(1.559.229) (1.391.118) (168.111)
Total 100,0 100,0 100,0
(4.990.524) (4.289.668) (700.856)

(*) Asistencia actual y en los Gltimos 5 afios a cursos de educacion no formal.
Fuente: Elaboracion propia en base a Encuesta Permanente de Hogares. Mddulo Especial de Educacion.
Mayo de 1998. INDEC/RedFIE.

Poblacion econdmicamente activa de 18 a 60 afos. 2011.

Asistencia a ENF PEA Total Ocupado Desocupado
Total 100,0 100,0 100,0
493 444 49
Asiste/Asistio 46,9 477 38,8
231 212 19

(*) Asistencia actual, en los Gltimos 12 meses y en los Gltimos 5 afios a cursos de educacion no formal.

Fuente: Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA y Proyecto
“Educacion media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la
Republica Argentina (con fondos del donacién de la Unién Europea).

Hacia 2011 segun los datos de ArCaWall hay un decidido aumento de la tasa de
asistencia, que llega a casi la mitad de la poblacién 46,9% en la EPH total y un 47%
entre los ocupados. Los desocupados pasan de un 24,0% de tasas de asistencia a la ENF
a un 39,8%.

El comportamiento comparado por ramas de actividad, es posible realizarlo
contrastando datos del Gran Buenos Aires en 1985 con los de PEA urbana del pais por
ramas, que mas alla de las diferencias permite entrever si hay un incremento en las tasas
sectoriales.

Cuadro 8. Tasas de asistencia a cursos de educacion no formal segiin ramas de actividad (en
porcentajes): GBA en 1985, GBA en 1998 para la PEA urbana total y Area Metropolitana de
Buenos Aires en 2011 para la PEA 18 a 64 afios.

GBA, GBA, PEA | AMBA, PEA
Ramas de actividad 1985* urbana total, | 18 a 64 afos,
1998** 2011***

Industria 18,9 25,4 31,3
Construccion 10,9 10,4 21,7
Comercio, restaurantes y hoteles 19,7 24,6 41,1
Servicios modernos 36,8 55,4
Transporte, almacenaje y comunicaciones 23,7
Finanzas, seguros y administracion publica 42,3 54,5
Servicios sociales personales y 40,5 35,8 52,6
comunitarios
Otras 45,1 - -
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Sin especificar 33,4 25,8 55,6
Total 25,2 30,3 46,0

Fuente:* EPH Mayo de 1985 en Gallart, M. A. (1989) “La diversificacion del campo educativo”. IIPE. Paris.

**Elaboracién propia en base a Encuesta Permanente de Hogares. Médulo Especial de Educacién. Mayo de 1998. INDEC/RedFIE.
***Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacion a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-FFyL/UBA y Proyecto “Educacion
media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n® DCI-ALA/2007/188991), Ministerio de Educacion de la Republica Argentina
(con fondos del donacién de la Unién Europea).

Si bien no es posible afirmar una tendencia pues corresponde a unidades de
analisis diferentes, el comportamiento es semejante en ambas fechas. Respecto a 1985,
la poblacion que trabajaba en el sector secundario, industria y construccion, tenian una
participacion relativamente baja en la educacién no formal. Los trabajadores del sector
terciario tenian una participacion mayor que aquellos del sector secundario. La tasa méas
baja entre las otras ramas del sector terciario corresponde a las actividades comerciales
(comercio, restaurantes y hoteles) donde una quinta parte de los trabajadores son
atendidos por la educacion no formal. La rama de transportes, almacenamiento y
comunicacion tienen alrededor del 25% de sus trabajadores realizando cursos de
educacion no formal (Gallart, 1989).

Las dos ramas que tienen mayor participacion en la educacion no formal son las
finanzas, seguros y administracion publica (42.3%) y los servicios sociales, personales y
comunitarios, incluyendo a los servicios publicos y la educacion (40,5%) (Gallart,
1989).

El comportamiento de la asistencia a la ENF de acuerdo al sector de actividades
en 2011 segun la encuesta de educacién y trabajo durante toda la vida, muestra dos
rasgos: una tendencia semejante entre ramas y un incremento en la tasa como ya fue
advertido.

Un tema interesante es confirmar el principio de avance acumulativo en las
ramas de actividad, evaluando si el mayor nivel educativo de las actividades
econdmicas coincide con una también mayor asistencia a la educacién no formal.

Cuadro 9. Tasa de asistencia* a cursos de educacion no formal segun nivel educativo. PEA Urbana
Total. Mayo de 1998. En porcentajes.

Ramas de actividad PEA Urbana Total
PEA Hasta Secundario Superior
Total Primario | Incompleto | Completo
Total 30.3 10.2 23.1 38.0 55.7
1. Industria 25.4 11.8 19.7 35.7 51.2
2. Servicios modernos 36.8 9.9 22.0 39.5 58.0
3. Construccion 10.4 5.0 13.9 21.6 42.3
4. Comercio 24.6 9.5 194 315 44.9
5. Servicios sociales 51.4 16.5 35.9 53.2 63.4
6. Servicios Personales 19.5 10.7 25.5 31.9 36.1
7. Administracién publica y defensa 42.2 135 37.0 48.5 58.0
8. Actividades primarias 23.3 8.5 30.6 25.3 46.7

*Asistencia actual y pasada a cursos de educacion no formal
Las cifras en letra italica sefialan celdas con menos de 80 casos muestrales.
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Fuente: Elaboracion propia en base a EPH. Médulo Especial de Educacion. Mayo de 1998. INDEC/RedFIE.

La hipotesis resulta comprobada. La PEA de las actividades ligadas a la
educacioén y salud con educacion superior —incompleta y completa — tiene las mas altas
tasas relativas, asi como lo trabajadores de la administracion publica y defensa.

También son llamativas las tasas de asistencia a educacion no formal de
trabajadores con educacion secundaria completa del sector de los servicios sociales y de
la administracion pablica y defensa. Alli los programas de formacion de recursos
humanos para el personal empleado, y para su promocion deben tener un gran peso.

2.4. Tipo de cursos de educacion no formal

En 1985, en el Gran Buenos Aires los cursos de administracion, comercio y
habilidades informaticas atraian a la mayoria — casi la mitad- de los participantes de la
educacion no formal empleados en las ramas del comercio, restaurantes y hoteles, y a la
mayoria de quienes trabajan en la finanzas, seguros y administracion publica (Gallart,
1989). Los cursos de entrenamiento para maestros y graduados universitarios
convocaban mayor proporcion de trabajadores de los servicios sociales, personales y
comunitarios (21,3%), que de otras ramas; seguidos por los trabajadores de finanzas,
seguros y administracién publicas (9,4%). El servicio doméstico realizaba en su
mayoria cursos relacionados con profesiones femeninas (41,7%). También era
importante la participacion en estos cursos de trabajadores sector industrial (17,5%). Por
su parte, en el sector de la construccion y del transporte y comunicacién, los
trabajadores preferian cursos de oficios.

La asistencia actual y pasada a cursos de educacion no formal fue organizada de
acuerdo a los campos cientificos de origen de la Clasificacion Internacional
Normalizada de Educacion (CINE, UNESCO; 1997). Se listan a continuacion los cursos
comprendidos en los grupos y sectores gue tienen mayor peso en la PEA para 1998 y
segun la encuesta ArCaWall en 2011.
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Cuadro 10 Cursos de educacion no formal de mayor presencia en la PEA. PEA Urbana Total:

Mayo de 1998 y Muestra ArCaWall/Area Metropolitana de Buenos Aires 2011.

Grupos
CINE*

Tipo de cursos

Peso relativo

1998**

2011%**

1.

Educacion y ciencias de la educacion

Comprende mayoritariamente los cursos de capacitacion y formacion docente,
tales como, capacitacion directiva, contenidos y cambios curriculares (CBC),
formacion didActica; etc.

4,8%

5,1%

2.1.

Artes

Se destacan los cursos de dibujo, pintura, escultura, ceramica, contenidos en la
categoria Bellas Artes; y también los cursos de danza, teatro, folklore y canto
(artes del espectaculo) y de cine, publicidad, fotografia y demés artes gréficas.

6,7%

13,6%

2.2.

Humanidades

Es muy importante la asistencia de la PEA a cursos de idiomas extranjeros
(10,3%), fundamentalmente inglés y francés; los cursos de contenido religioso
asi como los de tematicas historicas y filosofia, atraen un grupo muy reducido
de poblacion.

12%

15,3%

3.4.

Ensefianza comercial y administracion

Incluye cursos de comercio, comercializacion, ventas, gestion financiera,
administracion bancaria, seguros, contabilidad, gestion y formacién de
secretarias. La asistencia de la PEA a estos cursos es bastante pareja,
destacandose los de gestion (organizacion y administracion de empresas,
administracion de personal, capacitacion directiva, organizacion 'y
administracion de microemprendimientos), los de comercializacion
(marketing, comercio exterior, técnicas de ventas) y, en tercer lugar, el
secretariado (secretariado ejecutivo, dactilografia, mecanografia, redaccion
administrativa y comercial).

8,9%

9,4%

4.38.

Informatica

Incluye cursos con distinto nivel de complejidad, desde el manejo de
programas utilitarios de tipo estdndar (procesador de textos, planillas de
calculo), hasta el nivel de la concepcién y programacion informatica
(programador de sistema de bases de datos, animacién computada, realidad
virtual), pasando por el procesamiento de datos (manejo de bases de datos,
operador de pc) y el manejo de redes y sistemas operativos. Es al nivel de los
cursos sobre utilitarios y de procesamiento de datos, donde se concentra la
asistencia de la PEA a este tipo de cursos.

29,3%

10,2%

5.2.

Ingenieria y profesiones afines

Se trata de cursos de tipo técnico, tales como electricidad, electrdnica,
mecéanica, mantenimiento de vehiculos, también se incluyen cursos con mayor
nivel de complejidad ligados a las ingenierias. La PEA se distribuye en forma
pareja entre ellos, sin embargo, es mayor la asistencia a cursos en mecénica,
fundamentalmente del automotor, y electricidad, del tipo domiciliaria.

6,6%

14,9%

6.2.

Agricultura, silvicultura y pesca

0,6%

0,4%

7.2.

Medicina

Este rubro se refiere a cursos de especialidades médicas (cardiologia,
fonoaudiologia, medicina interna, anatomia, fisiologia; etc.), servicios médicos
(nutricién, farmacia, rehabilitacidn, protesis, kinesiologia), enfermeria y
servicios dentales (auxiliar de odontologia, técnico de laboratorio dental,
odontologia). La mayor concentracion en las especialidades médicas y luego
en los cursos para enfermeros.

5,8%

7,2%

8.1

Servicios personales

Incluye actividades deportivas y recreativas (educacion fisica, gimnasia, yoga,
fatbol) mayoritarias entre las demdas este grupo; cursos relacionados a la
estética personal, como, peluqueria maquillaje, depilacién, manicuria; y cursos
del sector comercial de hoteles y restaurantes (fundamentalmente cocina) y
viajes y turismo.

9.2.%

9,4%

* Clasificacion Internacional Normalizada de Educacién (CINE). UNESCO. 1997

Fuente:

**Elaboracion propia en base a EPH. Mo6dulo Especial de Educacion. Mayo de 1998.
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***Elaboracion propia sobre la base de a) Encuesta ArCaWall “Trabajo y Educacién a lo largo de la Vida” (2011), CONICET- PEET-IICE-

FFyL/UBA y Proyecto “Educacién media y formacion para el trabajo para jovenes” (Convenio n° DCI-ALA/2007/188991),
Educacion de la Republica Argentina (con fondos del donacion de la Union Europea.

Ministerio de

Mientras la PEA urbana participaba en 1998 mayoritariamente en cursos de
informatica, en el 2011 se diversifica y es significativa la mayor participacion en cursos
de ingenieria, industria y construccién, sin duda acordes con las tendencias del empleo
en el aparato productivo, y ademés coincide con las caracteristicas de la muestra con

una mayor representacion en la construccion.

Los cursos de humanidades comprenden, fundamentalmente, aquellos referidos
al aprendizaje de un idioma, que ocupan el segundo lugar en las preferencias de la

poblacidn activa, y siguen siendo proporcionalmente mas demandados.

Los cursos relacionados con los servicios personales, tales como actividades
deportivas y recreativas, cursos de peluqueria y tratamientos de belleza y viajes y
hoteleria, concentran a casi un 10% de la PEA urbana en ambas fechas. Luego, los
cursos de carécter administrativo y comercial, que corresponden a: marketing, comercio
exterior, ventas, gestoria y administracion bancaria, atraen al 8,9%. Y en el 2011 es en
este tramo donde aparece el acceso a cursos de informatica, que baja en mas de la mitad
en peso relativo en el conjunto. También se observa un tramo de asistencia a cursos
relacionados con la medicina en todos sus niveles, que aumenta porcentualmente hacia

el 2011.
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Educacion de adultos a lo largo de la vida. La busqueda de una segunda chance
educativa: el abordaje metodoldgico verificativo de las biografias educativas

Autoras: Sirvent, Maria Teresa, Stein, Alejandra (Universidad de Buenos Aires —
CONICET)
Contacto: m_sirvent@yahoo.com, alejandrastein@yahoo.com.ar

1. Introduccidn

El titulo del proyecto UBACYT expresa la focalizacion del objeto de estudio y su
enmarcamiento conceptual: Estructura de Poder, Participacion Social, Cultura Popular
y Educacién Permanente: los procesos que condicionan la construccion de la
demanda por educacion permanente en jovenes y adultos de sectores populares.
Estudio de caso en Mataderos y Lugano (Ciudad de Buenos Aires)®’ (Directora: Dra.
Sirvent; Co-directora: Dra. Llosa).

Asumimos que la investigacion cientifica de lo social supone un proceso de
construccion a través del cual un “objeto real” deviene “objeto cientifico”. Son las
operaciones del pensar reflexivo que la ciencia pone en juego cuando se investiga, las
que posibilitan la construccién del conocimiento cientifico del objeto. Es en este sentido
que el investigador ‘“construye el objeto cientifico” desde una perspectiva
epistemologica y tedrica; le “da forma”, lo va “esculpiendo”, a la manera de una
escultura artistica (Sirvent y Rigal, 2015). En nuestro caso, la complejidad tedrica y
metodoldgica del objeto en estudio, ha conducido al despliegue en torno a cinco ejes o
columnas vertebrales que abordan los diferentes aspectos y procesos que componen el
objeto-problema, a saber: el estudio de: la demanda potencial; el desfasaje entre
demanda potencial y efectiva; la conversién de la demanda potencial en efectiva; la
conversion de la demanda potencial en demanda social; las caracteristicas del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Cada uno de estos ejes y lineas de trabajo es parte de la creacién
de la trama conceptual elaborada en esta investigacién y aporta una perspectiva
complementaria en el proceso de construccion del objeto cientifico, asi como de
validacién de los resultados. En esta ponencia se presenta especificamente el
subproyecto que aborda el eje referido a la conversion de la demanda potencial en
demanda efectiva.®®

%" El Proyecto forma parte del Programa “Desarrollo Sociocultural y Educacion Permanente: la Educacion
de Jovenes y Adultos mas alla de la escuela” iniciado en 1985 y prioriza los principios y objetivos de una
educacion popular de jovenes y adultos de los sectores populares. Comprende acciones de investigacion,
transferencia, extension y docencia.

68 Sirvent, M. T.; Llosa, S. y Lomagno, C. Poder, participacién social, educacion permanente y educacién
popular: aspectos metodolégicos y sustantivos del estudio de la red de condiciones que facilitan u
obstaculizan la construcciéon de demandas educativas de los individuos y grupos sociales a lo largo de la
vida. Publicada en actas del | Congreso de Investigacion Cualitativa en Ciencias Sociales | Post Congreso
ICQI (International Congress of Qualitative Inquiry) Cérdoba Argentina, Octubre de 2014.
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La trama conceptual elaborada en la investigacion propone, por un lado, una
triple conceptualizacion de la demanda educativa: potencial, efectiva y social®® y por
otro, concebir la demanda como un proceso de construccion individual y social, referido
a la conversion de la demanda potencial en efectiva y social.

El estudio del proceso de construccion de las demandas educativas se enmarca
en los conceptos vertebrales de: educacion permanente y grados de formalizacion,
educacion popular, multiples pobrezas y mecanismos de poder, participacion social real y
simbdlica y cultura popular, que se nutren de una trayectoria de antecedentes (entre otros,
Sirvent, 1986; 1999a). Se enfatiza una perspectiva psicosocial ™.

El punto de partida de la investigacion se apoya en el estudio censal sobre la
situacion de pobreza educativa de la poblacién de 15 afios y méas que asistié pero no
asiste a la escuela, analizada a través de la construccion del concepto de nivel educativo
de riesgo y de la validacion continua del principio de avance acumulativo en
educacion. Se busca desentrafar, a través de las diferentes lineas de trabajo, la caja
negra de los procesos historicos, sociales e individuales que dan cuenta de la
reproduccion o ruptura de dicho principio de avance o ventaja acumulativa.

El siguiente grafico permite observar el comportamiento de la variable NER para
el total de la Argentina:

%9 | a demanda potencial refiere al conjunto de poblacién de 15 afios y mas con necesidades objetivas
diversas en materia de educacion de adultos, que pueden 0 no concretarse a través de la insercion en
alguna de las actividades educativas existentes. La demanda efectiva refiere a aquellas aspiraciones
educativas que se traducen de manera concreta en alguna de las instancias destinadas a jovenes y adultos
en un momento determinado. La demanda social refiere a una expresion organizada y colectiva de
necesidades y reivindicaciones, que los miembros de un grupo social buscan implementar a través de
decisiones institucionales y/o publicas. Uno de los aspectos metodoldgicos remarcables de estos tres
conceptos es que con el estudio de la demanda social se introduce una unidad de analisis colectiva. Para
ampliar, ver en Sirvent, 1999a; Sirvent y Llosa, 2012; Sirvent, Toubes, Santos, Llosa y Lomagno, 2007.

"0 para ampliar, ver en Sirvent y Llosa, 2012.
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Grafico 2: Poblaciéon de 15 afios y mas que asistié pero no asiste a

la escuela segun Nivel Educativo de Riesgo. Total Pais.
Fuente: INDEC Censo 2010 - Procesamiento Propio
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O Por debajo del NER

B Por encima del NER

Se evidencia, ademas, un importante desfasaje respecto al bajo porcentaje que
representa a la demanda efectiva. La demanda efectiva sigue representando entre un 4 y
5% de la demanda potencial.”*

2. Metodologia

Nuestro posicionamiento epistemoldgico y tedrico, acorde con la naturaleza
compleja de hacer ciencia de lo social, y la complejidad del objeto — problema en su
construccidn tedrico empirica, nos ha conducido al disefio de un abordaje metodologico
combinado: el modo verificativo (métodos de medicion), el modo de generacion de
conceptos (métodos cualitativos e interpretativos) y el modo de praxis participativa. El
proceso metodoldgico se basa en una perspectiva epistemologica que busca la
conver%encia (triangulacion) de logicas y modos de investigacion (Sirvent y Llosa,
2012).

En nuestro proyecto, la combinacién metodolégica implica trabajar en momentos
diferenciados segun los modos verificativo y de generacién conceptual, en los cuales a

71 Topasso, Castafieda, y Ferri La Demanda Potencial por Educacion de Jovenes y Adultos, de acuerdo al
procesamiento de datos del Censo Nacional de Poblacién, Hogares y Viviendas 2010. Ponencia
presentada en Cordoba Argentina.

2 Entendemos los diferentes modos de hacer ciencia de lo social como distintas maneras de pensar o
concebir el hacer investigacion social, en relacion con la tradicion epistemoldgica de los paradigmas en
ciencias sociales que le sirven de «soporte» (Rigal y Sirvent, 2018).
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su vez se introducen instancias participativas, asi como procedimientos no
convencionales de validacion con la poblacion implicada, como aspectos del modo
participativo’.

En esta ponencia se presentan especificamente los procedimientos
metodoldgicos y los resultados del abordaje verificativo de las biografias educativas.
Este abordaje implica una resolucion a través de una ldgica de variables y la primacia de
un proceso tedrico deductivo que deriva y se traduce en el instrumento de una encuesta
por muestreo y la realizacion de anélisis estadisticos uni, bi y multivariados con el
objetivo de verificar hipotesis referidas a la incidencia de una serie de variables
independientes en la variable dependiente: “demanda por una segunda chance
educativa en EDJA” (Sirvent, Toubes y Santos, 2009; Sirvent y Llosa, 2012).

El gréfico que se incluye a continuacion, representa el proceso deductivo de
raciocinio de abstraccion decreciente:
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TROEICIS O5 DEEIVADAS ERTEREG A OES SISTEMOCA OO ORL o= O O VA~
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" |nstancias participativas, ya sean sesiones de retroalimentacion y/o espacios de toma de decisiones
colectivas con la poblacién objeto de estudio a lo largo de proceso. Es importante ademas enfatizar el
status epistemoldgico que ocupan las acciones de transferencia, extension y formacion en nuestro proceso
de investigacion, como nutriente de situaciones, supuestos e hipdtesis problematicas (contexto de
descubrimiento) y como espacio de validacion.
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Descripcion de los procedimientos metodoldgicos

A continuacion, se presenta una enumeracion sintética de los procedimientos

metodoldgicos seguidos a lo largo del estudio que se presenta:

Elaboracion de un modelo de red causal compuesto por cuarenta variables. Disefio de
path analysis.

Elaboracion de la encuesta. En un primer momento, se elabor6 el instrumento de
encuesta para aplicar a la demanda potencial efectiva. En un momento posterior, se
elabor0 el instrumento de encuesta para aplicar a la demanda potencial no efectiva.
Ambos instrumentos estan compuestos por 171 preguntas abiertas y cerradas
referidas a diferentes aspectos de la vida del sujeto, esto es, trayectoria educativa,
familiar, laboral, migratoria y de participacion social. Los instrumentos completos
constan de un total de seis cuadernillos; a cada encuestado se le aplicaron tres: el
Cuerpo General |1 'y 11 y un tercero que se aplico de acuerdo al nivel educativo formal
alcanzado por el sujeto (Cuadernillo 1 - no asistio a la escuela primaria; Cuadernillo
2 - primaria incompleta; Cuadernillo 3 - primaria completa; Cuadernillo 4 -
secundaria incompleta).

Realizacion de un detallado “pre-test” de la encuesta™ en tanto instrumento que
posibilita identificar posibles desviaciones o0 sesgos derivado de errores en la
construccién de las preguntas de la encuesta. Se busca asegurar las dos cualidades
que debe presentar un buen cuestionario: la confiabilidad y la validez.

Aplicacion de la version final de la encuesta. Entre los meses de octubre de 2002 y
2003 se aplico la encuesta correspondiente a la demanda potencial efectiva;
posteriormente se aplicd la encuesta correspondiente a la demanda potencial no
efectiva.

Realizacion de sesiones de retroalimentacion con los encuestados en tanto instancias
de PARTICIPACION Y DE OBJETIVACION por parte de los sujetos implicados en
la investigacion.”™ Estas sesiones de retroalimentacion, en términos de espacios
participativos anclados en la perspectiva epistemoldgica de la educacidén popular
han sido especialmente ricas en el “impacto” de objetivacion de los participantes
y por tanto en la ampliacion del conocimiento a la luz del saber cotidiano
popular. Como ejemplo, frente a los datos de la situacion de pobreza educativa,
o nivel educativo de riesgo (NER) varios participantes expresaron su asombro
diciendo “... entonces, no puede ser que a mas de 14.000.000 millones de
habitantes NO LES DE LA CABEZA como a hasta este momento creiamos de
nosotros. jjjAqui esta pasando otra cosa!!l jjjUstedes tienen que difundir estos
datos estadisticos!!!!

Elaboracion de los codigos de las preguntas abiertas y de los libros de cddigos.

™ Llosa, S. El pretest de la encuesta Documento de trabajo del proyecto UBACYT Afio 2000.

" PARTICIPACION: Las experiencias de la IAP se apoyan en la nocién de participacion real, entendida
como la incidencia de la mayoria de la poblacion en las decisiones que afectan su vida cotidiana, en este
caso la incidencia de la poblacién en las decisiones de la investigacion.

OBJETIVACION: al proceso clave de reflexion critica lo llamamos “objetivacion”, entendido como el
proceso de aprendizaje y de construccion de conocimiento a través del cual la realidad cotidiana de una
poblacidn, se transforma en objeto de estudio.

125



Jornadas
“Educacion y trabajo de jovenes y adultos a lo largo de la vida. Investigaciones y estudios
acerca de las politicas, los sujetos y las experiencias en la educacion”
25y 26 de Octubre de 2016. IICE- Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

- Codificacion de las encuestas.

- Construccion de base de datos y carga de datos.

- Primeros analisis univariados y bivariados.

- Ordenacién de los procesamientos de acuerdo con el modelo path.

- Reduccidn del nimero de variables en una nueva version del modelo teérico path.

A continuacion, se incluye el grafico del modelo teorico causal de la relacion entre
las variables independientes y dependiente: demanda por educacion permanente de
jévenes y adultos:
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- Construccion de variables Gnicas de trayectoria™, a saber: trayectoria educativa,
trayectoria familiar, trayectoria de participacion social, trayectoria laboral y
trayectoria migratoria. Recodificacion de los datos de acuerdo con estas nuevas
variables.

- Revision de toma de decisiones respecto del analisis. Se optd por realizar anélisis
estadisticos no paramétricos, dado el comportamiento de las variables consideradas
en el andlisis. Las tecnicas de los estudios de trayectorias de vida a través del “Path
Analysis” demandan condiciones “duras” del comportamiento de las variables en
juego, tales como: nivel de medicion en intervalos, distribucion de los valores de las
variables segun una curva normal, y el comportamiento lineal de cada una de las
variables comprometidas en el estudio. Condiciones que nuestras variables no
presentaban.

’® Las variables de las trayectorias Ginicas se construyeron en términos de “variables resumen” sobre la
base de las variables referidas a cada una de las areas de la vida cotidiana en la encuesta: educacion,
familia, participacion social, trabajo y migracion.
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- Pulimento de variables y construccion de variables Unicas de trayectoria dicotdmicas.

- Andlisis estadisticos no paramétricos, mediante prueba de chi cuadrado y técnica de
regresion logistica en reemplazo de la técnica de analisis multivariado causal del
“Path Analysis”.

A continuacion, se presenta una ilustracion sintética de la construccién de las
variables Unicas, tomando como ejemplo la trayectoria laboral.

Hemos elegido a la trayectoria laboral como ejemplo dada la importancia
vertebral que asume la trayectoria laboral en la vida del encuestado, al resultar la
variable de mayor peso estadistico y predictivo en nuestros calculos tal como veremos
en las paginas siguientes.

En particular, cabe destacar la construccion del cddigo correspondiente a la
clasificacion de las tareas realizadas en el trabajo segun el desafio que éstas representan
para la capacidad reflexiva del del adulto (ver anexo: ejemplo de libro de codigo) y en
base a las teorias de Piaget y Wallon referidas al proceso del pensar reflexivo en el
adulto””. Desde nuestra perspectiva consideramos esta clasificacion del tipo de tareas
como un verdadero aporte e innovacién metodoldgica. Para diferencias las categorias en
esta clasificacion se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

e Simpleza versus complejidad de las acciones practicas.

e Rutina versus variabilidad de las acciones practicas.

e Automatizacion (pasos preestablecidos) versus necesidad de creatividad o de
respuestas diferentes.

e Ausencia versus presencia de desafios al pensar reflexivo.

e Obedecer drdenes versus tener posibilidad de tomar decisiones propias en la
tarea.

e No tener desafios cotidianos de la relacion con gente o con la autoridad versus
tener desafios cotidianos con gente y/o con la autoridad.

e Ausencia 0 presencia de operaciones matematicas.

e Naturalizacion de la tarea versus la posibilidad de objetivar las caracteristicas del
trabajo y de su significado para el entrevistado; problematizar la tarea.

Muestra

El instrumento de la demanda efectiva fue aplicado a 38 jovenes y adultos que
asistian a un centro educativo de nivel secundario, CENS N° 2, que en ese momento
funcionaba en el Club Atlético Nueva Chicago, en el barrio de Mataderos, Ciudad
Auténoma de Buenos Aires’®. Por su parte, el instrumento de la demanda potencial no

" Construido conjuntamente con nuestra compafiera de trabajo Hilda Santos.

"8 Este instrumento fue también aplicado a 89 encuestados que asistian a escuelas medias de Cérdoba, a
13 encuestados que concurrian a escuelas primarias de adultos de Buenos Aires y a 18 sujetos que asistian
a escuelas primarias de Cérdoba.
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efectiva fue aplicado a 32 jovenes y adultos residentes en los barrios de Mataderos y
Lugano de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

3. Resultados
3.1 Analisis de las tablas de cuadros bivariados

Los resultados del andlisis comparativo bivariado entre la demanda potencial
efectiva (DPE) y la demanda potencial no efectiva (DPNE) permitieron la elaboracion
de una “tipologia” referida al perfil de los que regresan a la escuela de adultos en busca
de una segunda oportunidad educativa (DPE) y de los que no vuelven a la escuela
(DPNE). Esta tipologia considera la red de condiciones favorecedoras e inhibitorias de
la blsqueda espontanea de una segunda oportunidad educativa. Entendemos los
diferentes modos de hacer ciencia de lo social, tal como se sefial6 mas arriba en
términos de distintas maneras de pensar o concebir el hacer investigacion social, en
relacion con la tradicidn epistemoldgica de los paradigmas en ciencias sociales que le
sirven de «soporte».

Tabla 1: Cuadro comparativo entre las trayectorias de vida de las muestras de la
Demanda Potencial Efectiva y la Demanda Potencial No Efectiva.

Poblacion que retoma la escolaridad en su vida Poblacién que no retoma la escolaridad en su vida

adulta adulta
Demanda Potencial Efectiva Demanda Potencial No Efectiva
La mayoria de los sujetos presentan un 69% | Es menor el porcentaje de sujetos que presenta un | 31%
transito regular por la escuela primaria: transito regular por la escuela primaria, en
completan el ciclo primario a término, no términos de la duracién de la escolaridad
repiten, ni interrumpen o faltan con primaria, asistencia y repeticion.
frecuencia a la escuela.
Un mayor porcentaje de sujetos continla | 60% | Es significativamente menor el porcentaje de 40%
la escuela secundaria una vez que sujetos que contintan el nivel secundario una vez
finalizan el ciclo primario. concluida la escuela primaria.
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migrantes.

condicién de no migrantes.

Un mayor porcentaje de sujetos logra 65% | Es menor el porcentaje de sujetos que logra 35%
completar dos o0 mas afios de la escuela avanzar en el ciclo educativo secundario.

secundaria.

En cuanto a la trayectoria familiar, se 66% | Es menor el porcentaje de sujetos que a lo largo | 34%
observan cambios positivos en el nivel de su vida convive con familiares que cuentan

educativo de los miembros del hogar de los con un nivel educativo de secundario completo.

sujetos encuestados: a lo largo del tiempo,

los sujetos conviven con familiares que

completaron la escuela secundaria.

Los sujetos presentan una trayectoria de 56% | Un menor porcentaje de sujetos cuenta con una 44%
participacién anterior como miembros de trayectoria de participacion institucional.

asociaciones voluntarias.

La mayoria de los sujetos presenta una 79% | Es significativamente menor el porcentaje de 21%
trayectoria laboral que conllevd la sujetos que presentan una trayectoria laboral

realizacién de tareas que implicaron ascendente en términos del desafio al pensar
progresivamente un mayor desafio a las reflexivo que implicaron las tareas que llevaron a
habilidades de pensamiento reflexivo. cabo a lo largo de su vida.

La mayoria de los sujetos no son 81% | Es menor el porcentaje de sujetos que presenta la | 19%

Se llevo a cabo un analisis mediante la prueba estadistica de chi cuadrado con el
fin de analizar la relacién entre el tipo de demanda educativa -efectiva y no efectiva- y
cada una de las variables de trayectoria consideradas. Los resultados de este analisis
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pusieron de manifiesto la existencia de asociaciones estadisticamente significativas
entre el tipo de demanda y las siguientes variables que refuerzan los resultados
bivariados presentados en el cuadro anterior comparativo, a saber: trayectoria
educativa primaria (X?(1, N= 70) = 5.8, p = .01), continuacién de la escuela secundaria
(X%(1, N= 70) = 5, p = .02), trayectoria educativa secundaria (X*(1, N= 70) = 14.4, p <
.002), trayectoria laboral (X?(1, N= 52) = 8.8, p = .003) y trayectoria migratoria (X*(1,
N=70) =117, p =.001).

3.2 Analisis multivariado no paramétrico

En conjunto, los resultados del analisis de este primer analisis permite pensar
que la poblacion de la demanda potencial efectiva presenta una red de condiciones
previas que facilitan la busqueda espontanea de una segunda oportunidad educativa.
Estas condiciones refieren a haber tenido un transito regular por la escuela primaria,
haber logrado mayor continuidad en el proceso de escolarizacién -esto es, continuar la
escuela secundaria y llegar mas lejos en términos de la cantidad de afios aprobados-,
convivir con una estructura educativa familiar donde se destaca la presencia de jovenes
y adultos que han finalizado sus estudios secundarios (es decir, que no estan en
situacion educativa de riesgo), haber tenido a lo largo de la vida ocupaciones laborales
que implicaron un mayor desafio a las habilidades de pensamiento reflexivo y contar
con una trayectoria migratoria de mayor estabilidad. En las reuniones de
retroalimentacion los participantes atribuyen la importancia de convivir con jovenes y
adultos que han terminado su secundario a lo que denominan: “el factor contagio”. Por
el contrario, la poblacién de la demanda potencial efectiva presenta una serie de
condiciones que parecen inhibir la busqueda de una segunda chance educativa. En este
sentido, estos sujetos terminaron la escuela primaria con retraso por haber repetido afios
o interrumpido la escolaridad, no continuaron la escuela secundaria y, aquellos que lo
hicieron, no lograron en su mayoria, completar el primer afio. Asimismo, en las
ocupaciones laborales que desempefiaron a lo largo de su vida, llevaron a cabo tareas
mayormente simples, rutinarias, automatizadas, que no implicaban la toma de
decisiones propias de la tarea ni desafios en cuanto a la relacion con otras personas o
con la autoridad. Por Gltimo, presentan una trayectoria migratoria mas inestable, con
cambios en el lugar de residencia a lo largo de su vida.

Agregamos a este analisis la variable Nucleo de convivencia que presenta una
diferencia significativa en relacion a la clasificacion del nucleo de convivencia del
encuestado en Familia Extensa y Familia no extensa que muestra que en la demanda
efectiva aparece un 82% conviviendo con Familia Extensa Versus Familia No extensa
17%. En las reuniones de retroalimentacion los participantes atribuyen esta
diferencia al apoyo que la familia extensa brinda para poder asistir a la escuela
media de adultos, por ejemplo en el cuidado de los hijos.

Con el objetivo de profundizar y complejizar el estudio de los datos superando el
analisis bivariado, se empled la técnica estadistica denominada regresion logistica
considerando como variable dependiente la demanda potencial por educacién con dos
categorias -demanda potencial no efectiva (categoria de interés) y demanda potencial
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efectiva. Se contemplaron en el modelo multivariado las siguientes variables
independientes: edad, lugar de nacimiento, nlcleo de convivencia, trayectoria educativa
primaria, continuacion de la escuela secundaria, trayectoria educativa secundaria,
trayectoria educativa global, razones de abandono de la escuela comun, trayectoria
laboral, trayectoria de participacion y trayectoria migratoria.

Los resultados de este andlisis pusieron de manifiesto que las variables con
mayor poder predictivo constituyen la edad, la trayectoria laboral y la trayectoria
migratoria. Por un lado, en un extremo se ubican los jovenes menores de 29 afios, con
trayectoria laboral ascendente -es decir, que en sus sucesivas ocupaciones llevaron a
cabo tareas que implicaron progresivamente un mayor desafio a sus habilidades de
pensamiento reflexivo- y de condicién no migrantes. Este grupo de sujetos tiene una
probabilidad del 0,04 de no retomar la escolaridad en su vida adulta. Por otro lado, en el
extremo opuesto se encuentran las personas mayores de 30 afios con trayectoria laboral
descendente en términos del desafio al pensar reflexivo que implican sus ocupaciones
laborales- y que son migrantes. Este segundo grupo tiene una probabilidad del 0,85 de
no retomar la escolaridad en su vida adulta. En el intermedio se encuentran los sujetos
gue muestran combinaciones diferentes en el valor de las tres variables predictoras
antecitadas.

4. Conclusiones provisorias

Los jovenes y adultos que ingresan espontaneamente en una segunda chance
educativa, presentan una red de condiciones previas y facilitadoras de la demanda
efectiva, tales como una trayectoria educativa previa de las unidades de anélisis de esta
muestra que podriamos denominar “normal” o una trayectoria educativa familiar
caracterizada por una mejora en la situacion educativa de los jovenes y adultos
integrantes del hogar de convivencia. Se ha verificado que estas mismas trayectorias,
estudiadas en una muestra de demanda potencial no efectiva, presentan diferencias
significativas, en tanto operan como condiciones desfavorables o inhibitorias (Sirvent,
2011; Sirvent y Llosa, 2012).

Edmundo Brunner, en el afio 1959 en su articulo sobre An overview of Adult
Education Research Adult Education Association of the United States, expresaba: “En
gran medida, los programas de la actual educacion de adultos estan educando a los
educados”.

Nos preguntamos: ¢;serd que después de afios, las conclusiones de nuestro
estudio estarian sefialando una cierta semejanza en la situacion actual al mostrar que
quienes acceden espontaneamente a una segunda chance educativa son aquellos que
presentan una historia de trayectorias de vidas favorecedoras de tal decision?

Asimismo, estamos trabajando en la combinacion (triangulacion) de los
resultados del abordaje verificativo con los resultados del abordaje de generacion
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conceptual resultantes de la tesis doctoral de la Dra. Sandra Llosa”. y con la perspectiva
de praxis participativa. Buscamos en la triangulacion, entre otros avances: “horadar” la
superficie de los coeficientes de asociacion penetrando en la profundidad de los
procesos vitales (Llosa, 2010) y en los codigos en vivo de la participacion que ayudan a
interpretar dichos coeficientes y a dar cuenta del peso estadistico de las variables de
trayectoria, a la luz de la trama de significados que los individuos han construido a lo
largo de sus vidas. Asumimos como hipdtesis, la posibilidad de la convergencia
entre los tres modos de hacer ciencia de lo social. Resulta entonces un objetivo
esencial de esta presentacion, dialogar sobre posibilidades de “abrir la caja negra”
y profundizar en la interpretacion de los factores y procesos que, en tanto
condiciones, dan cuenta de la reproduccién o ruptura del principio de avance
acumulativo y de la construccion de demandas por EDJA.

™ a) Llosa, S. (2010). Los procesos psicosociales que dan cuenta de la construccién de demandas por
educacion de jovenes y adultos a lo largo de toda la vida. Tesis de Doctorado (Dir.: Sirvent, M. T.), FFyL,
UBA. b) Sirvent M.T. Llosa S. Lomagno C. Poder, participacion social, educacién permanente y
educacion popular: aspectos metodoldgicos y sustantivos del estudio de la red de condiciones que
facilitan u obstaculizan la construccién de demandas educativas de los individuos y grupos sociales
a lo largo de la vida. La triangulacion metodolégica. | Post International Congress of Qualitative
Inquiry. Cordoba, 2 y 3 de octubre 2014.
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Codigo para la

ANEXO

clasificacion del tipo de tarea en la variable unica de trayectoria

laboral

Pregunta

Categoria

Subcategorias

Cadigo

Columna

16. ¢ ¢Cudles son
las tareas que
realiza? ;Qué hace
usted en su trabajo?
(registrar
exhaustivamente
las acciones,
herramientas y/o
maquinas y el
producto)

I. SEGUN TIPO
DE TAREAS

Acciones
practicas de
rutina fija.

- Acciones practicas sin
mayores detalles

- Acciones précticas de rutinas
fijas, automatizadas que no
implican reflexién, no hay
creatividad, pasos
preestablecidos (ENCUESTA
233 CAPITAL FEDERAL)

- Acciones précticas de rutinas
fijas, automatizadas que
implican un cierto desafio en
la relacién con gente, con la
autoridad callejera. (Pensamos
en empleadas domésticas
encargadas de la crianza de los
hijos , en vendedores
ambulantes)

- Acciones précticas rutinarias,
fijas, no automatizadas, méas
complejas, no son siempre lo
mismo, tiene que diferenciar lo
que esta haciendo, que
estimulan procesos mentales,
que implican decisiones y/o
cierta creatividad sobre la
tarea. (072Y 112 DE
CAPITAL FEDERAL)

- Acciones préacticas de rutina
fija, no automatizada, que
implican uso de operaciones de
calculo simple.

- Acciones practicas de rutina
fija, no automatizada, que
implican operaciones de
calculo complejo.

- Acciones practicas de rutina
fija, no automatizada que
implican conciencia de lo
rutinario, de conciencia del
aprendizaje de la
automatizacion, reflexiones
sobre el significado del trabajo
para si mismo, ejemplo: me
sirve como terapia

10

11

12

13

14

15
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Acciones - acciones que implican tomas | 20
practicas no | de decisiones y creatividad por
de rutina fija. | la naturaleza de la tarea
(ejemplo: docencia, dar clases,
ensefiar, productor de
programa radial)

- Acciones que implican
tomas de decisiones por lugar | 21
gue ocupa el encuestado en el
trabajo (jefes, encargados) a
cargo de personas (tengo gente
a cargo)

No sabe 8

No contesta 0
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Estudio de la Demanda Potencial por Educacién de Jovenes y Adultos: analisis del
Censo del afio 2010

Autores: Topasso, Paula; Castafieda A., Juan Pablo; Ferri, Paula (Instituto de
Investgg;aciones en Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos
Aires.”™)

Correo electrénico: ptopasso@gmail.com; p_ferri@hotmail.com;
pabloc1986@gmail.com

Introduccion

El presente trabajo se propone compartir los resultados obtenidos a partir del
estudio de la Demanda Potencial por Educacion de Jovenes y Adultos (EDJA) a través
del procesamiento y analisis de los datos del Censo Nacional de Poblacion, Hogares y
Viviendas (INDEC, 2010). Este procesamiento fue realizado a través del trabajo
sostenido desde el subproyecto de investigacion abocado al estudio de la Demanda
Potencial por EDJA inscripto en el Proyecto UBACYT 2014-2017: Poder, participacion
social, cultura popular y educacion permanente: identificacién y conformacion de la red
de factores y procesos que se articulan como condiciones de la construccion de la
demanda individual y social por educacién permanente (Direccion: M.T Sirvent —
Codireccion: S. Llosa), con sede en el Instituto de Investigacién en Ciencias de la
Educacién, de la Facultad de Filosofia y Letras ~UBA.

A través de investigaciones UBACYT precedentes dirigidas por la Dra. Maria
Teresa Sirvent, se ha verificado que, en nuestro pais, una gran proporcion de las
personas de 15 afios y mas, que asistieron pero no asisten mas a la escuela, tienen como
maximo nivel educativo alcanzado el secundario incompleto, la primaria completa o
incompleta. Para referirse a esta poblacion, se ha construido el concepto de Nivel
Educativo de Riesgo o Situacion Educativa de Riesgo (Sirvent, 1997; Sirvent y Llosa,
1998; 2001), teniendo en cuenta que, en una trama con otras carencias y factores de
riesgo, se encuentra afectado su derecho a la educacion a lo largo de toda la vida. Esta
consideracidn se basa en una perspectiva de Educacion Permanente.

De acuerdo al procesamiento y analisis de datos a partir del Censo 2001 se
indicaba que la situacion educativa de riesgo afectaba a 14.006.586 personas jovenes y
adultas, es decir, al 67% de la poblacién de 15 afios y mas que asistio pero no asiste a la

80 Proyecto: “Poder, participacién social, cultura popular y educacion permanente: identificacion y
conformacion de la red de factores y procesos que se articulan como condiciones de la construccién de la
demanda individual y social por educacion permanente”. Programa de Investigaciones “Desarrollo
Sociocultural y Educacién Permanente: la educaciéon de jovenes y adultos mas alla de la escuela”.
Subproyecto de Proyecto marco: El estudio de la demanda potencial. Directora: Dra. Maria Teresa
Sirvent. Co-directora: Dra. Sandra Llosa. PROYECTO UBACYT 2014-2017.
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escuela, en el territorio nacional. Las autoras han sefialado que “los guarismos referidos
a esta situacion de pobreza educativa se mantienen sin diferencias significativas
intercensales a lo largo de los censos nacionales de 1980, 1991 y 2001 (Sirvent y
Llosa, 2012, p.11). A su vez, estos resultados han sido actualizados sobre la base de
datos de la Encuesta Permanente de Hogares (para el total de aglomerados 2003-2006),
concluyendo que “no aparecen diferencias significativas con los datos del censo 2001 en
cuanto al nivel educativo de riesgo en zonas urbanas; sin embargo, existe una
profundizacion del aumento de la desigualdad entre sectores pobres y no pobres”
(Sirventy Llosa, 2012, p.11).

A partir de estos antecedentes, se ha trabajado desde el afio 2012, momento en
que se empiezan a dar conocer los datos del Censo 2010, en la actualizaciéon del
diagndstico de la situacion de pobreza educativa a través del procesamiento y analisis de
los datos. Se busca responder a las siguientes preguntas de investigacion:

e ;Qué porcentaje de la demanda potencial por educacion de adultos de la poblacion
de 15 afios y mas que asistié y ya no asiste mas a la escuela esta en Situacion
Educativa de Riesgo?

e ;Qué relacion estadistica existe entre la Situacion Educativa de Riesgo de la
demanda potencial de la poblacion de 15 afios y méas que asistié y ya no asiste mas
a la escuela y la situacion de pobreza?

e ;Qué relacion estadistica existe entre la Situacion Educativa de Riesgo de la
demanda potencial de la poblacion de 15 afios y mas que asistio y ya no asiste mas
a laescuela y la edad?

e ;Qué relacion estadistica existe entre la Situacion Educativa de Riesgo de la
demanda potencial de la poblacion de 15 afios y mas que asistio y ya no asiste mas
a la escuela y sexo?

Marco tedrico y aspectos metodologicos

Se toma como punto de partida la concepcién de Educacién Permanente, que
concibe a la educacion como necesidad y derecho a lo largo de toda la vida. Esta vision
global abarca tanto la Educacién Inicial (la cual incluye fundamentalmente todos los
niveles del sistema educativo: primario, secundario y terciario), como la Educacion de
Jévenes y Adultos (EDJA) y los aprendizajes sociales. (Sirvent, 2006).

Esta definicion tedrica se enmarca en una conceptualizacion mas amplia que
refiere a un cumulo de necesidades insatisfechas que son posibles de identificar en
nuestra sociedad. A esto se denomina contexto de Multiples Pobrezas (Sirvent, 1999)
dando cuenta de la existencia de una trama entre necesidades insatisfechas tanto de tipo
“obvias” como las materiales, o la necesidad y el derecho a educarse, como aquellas “no
tan obvias”: participacion, creacion, reflexion, recreacion, autovaloracion de si y del
grupo de pertenencia. Sobre la base de esta perspectiva integral de las necesidades
humanas, Sirvent ha construido una definicion tridimensional de las demandas
educativas, entendidas como un proceso sociohistérico: Demanda Potencial, Demanda
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Efectiva y Demanda Social®*. En este marco, el concepto de Situacién Educativa de
Riesgo, es definida como “la probabilidad estadistica que tiene un conjunto de
poblacion de quedar marginado, de distintas maneras y diferentes grados, de la vida
social, politica y econdmica segun el nivel de educacién formal alcanzado, en las
actuales condiciones sociopoliticas y economicas de nuestro pais” (Sirvent y Topasso,
2007, p.6). Abarca una doble dimension: cuantitativa y cualitativa. La dimension
cuantitativa refiere, en términos operacionales, a la poblacion de 15 afios y mas que
asistio alguna vez a la escuela y dejo de asistir con primaria incompleta, primaria
completa o secundaria incompleta no asiste a la escuela cuyo nivel educativo alcanzado
es menor o igual al secundario incompleto (Nivel Educativo de Riesgo).

La dimension cualitativa refiere a la poblacién afectada por un analfabetismo en
el sentido amplio de no apropiacion de la compleja red de conocimientos necesarios
para analizar criticamente las problematicas que afectan su vida cotidiana. Desde la
perspectiva de la Educacion Permanente, y asumiendo la conceptualizacion integral de
las necesidades humanas que considera la interrelacion dialéctica entre carencias y
potencias individuales y colectivas y entre necesidades objetivas y subjetivas®?, se
considera a la poblacion en situacion educativa de riesgo como una Demanda Potencial
prioritaria por EDJA, es decir, como una carencia educativa objetiva que con urgencia
debe ser satisfecha ante la posibilidad de la marginacién de la vida politica, social o
econdmica.

En este sentido, el concepto de situacion educativa de riesgo no plantea una
relacién mecanica, determinista, entre el nivel educativo alcanzado y la probabilidad o
no de un futuro de marginacion (Sirvent y Llosa 2001). Sino mas bien, se trata de un
concepto que denuncia la injusticia social que vive un sector de la poblacion en relacién
al derecho de la educacion, particularmente en cuanto a su permanencia y egreso del
sistema escolar, alertando sobre la probabilidad estadistica que tiene esta poblacion de
verse limitada su participacion en ambitos econémicos, politicos y sociales, en una
trama de necesidades insatisfechas en un contexto sociohistorico determinado.

A partir de esta definicion, se aborda en el presente trabajo la dimensién cuantitativa de
la Situacion Educativa de Riesgo. Para ello, se defini6 como universo de analisis a la
poblacion de 15 afios y mas que asistio a la escuela y ya no asiste.

Para la actualizacion en base al Censo 2010, se realizd una busqueda y seleccion
de informacién estadistica de los datos disponibles publicados por el INDEC. Este

81 Sirvent (1992) discriminé entre estos tres conceptos. La demanda potencial refiere al conjunto de
poblacidén de 15 afios y mas con necesidades objetivas diversas en materia de educacion de adultos, que
pueden o no concretarse a través de la insercién en alguna de las actividades educativas existentes. La
demanda efectiva refiere a aquellas aspiraciones educativas que se traducen de manera concreta en
alguna de las instancias destinadas a jovenes y adultos en un momento determinado. La demanda social,
en tanto, refiere a una expresion organizada y colectiva de necesidades y reivindicaciones, que los
miembros de un grupo social buscan implementar a través de decisiones institucionales y/o publicas.

82 Sirvent (1986) define a las necesidades subjetivas como un estado de carencia sentido y percibido como
tal, por individuos o grupos de individuos. Por necesidad objetiva, en tanto, entiende a las carencias de los
individuos y los grupos que pueden determinarse independientemente de la conciencia que de las mismas
tengan los individuos afectados.
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organismo publicd en diferentes momentos procesamientos parciales. De todas estas
ediciones, la correspondiente a Julio 2012 publica datos relevantes para el estudio de la
demanda potencial, dado que brinda informacion sobre el nivel educativo alcanzado por
la poblacion de 5 afios y mas del total del pais y de cada una de las diferentes
jurisdicciones. Se realiz6 una solicitud especial al organismo, indicando la poblacién y
variables especificas a considerar (tal como se realizd en oportunidades anteriores).
Finalmente, la informacion requerida estuvo disponible en abril del afio 2013, cuando el
INDEC publicé la base de datos REDATAM, que permitio el procesamiento y cruce de
variables requeridas para el procesamiento estadistico.

Se inici6 el procesamiento propio de la informacion, tomando el universo del

estudio (poblacion de 15 afios y mas que asistié pero no asiste mas a la escuela) y
agrupando la informacion en valores comparables con estudios anteriores. Se
confeccionaron cuadros estadisticos y analisis univariados, bivariados y multivariados
para total Pais y sus jurisdicciones, y de la Ciudad de Buenos Aires y cada una de sus
comunas.
A continuacién se presentard una seleccion de los resultados obtenidos para el total de
Pais y total de Ciudad Autdnoma de Buenos Aires, el analisis que actualmente el equipo
de investigacion esta realizando a partir de estos datos y los interrogantes principales
que se derivan como perspectivas a futuro.

Resultados obtenidos

Datos generales del Total Pais:

La informacion censal confirma la expulsion del sistema educativo de diferentes
instancias de la Educacion Inicial, mostrando una desigual terminalidad en los distintos
niveles del sistema:

Cuadro N° 1:

Poblacion de 15 afios y mas que asistio pero no asiste a la escuela segin nivel
educativo formal alcanzado. Total Pais.

Nivel educativo alcanzado Frecuencia Porcentaje
Primario incompleto 3117102 13%
Primario completo 6911631 28%
Secundario incompleto 4046753 17%
Secundario completo 5470276 22%
Terciario incompleto 473832 2%
Universitario incompleto 992231 4%
Terciario completo 1548473 6%
Universitario completo 1865046 8%
TOTAL 24425344 100%

Fuente: Censo INDEC 2010- Procesamiento Propio.
Entre los primeros datos significativos de los procesamientos preliminares, se

sefiala que el 57,63% de la poblacion de 15 afios y mas que asistié pero no asiste a la
escuela se encuentra en situacion de pobreza educativa, lo que corresponde a
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14.075.486 de personas para el total del pais, de acuerdo al Censo 2010. En términos de
frecuencia, se mantiene como constante la cantidad de poblacion en Situacion Educativa
de Riesgo en nuestro pais, desde el censo de 1991 y hasta la actualidad. En términos
relativos, el porcentaje disminuye en un 9% con respecto al censo anterior. Se mantiene
asi una tendencia de disminucion intercensal de un porcentaje menor al 10%.

El siguiente gréafico permite observar el comportamiento de la variable NER para el
total de la Argentina:

Poblacion de 15 afios y mas que asistié pero no asiste a la escuela
segun Nivel Educativo de Riesgo. Total Pais.

Fuente: INDEC Censo 2010 - Procesamiento Propio

Por encima del

NER:
10349858; Por debajo del
42%. NER;
14075486:

58%.

@ Por debajo del NER

W Por encima del NER

Como puede apreciarse en el cuadro que sigue, existe una diferencia de 8% en el
porcentaje de poblacion en Situacion de Riesgo Educativo entre el Censo 1991 vy el
Censo 2001 y del 9% entre el Censo 2001 y 2010.

Cuadro N° 2:
Poblacién de 15 afios y mas que asistié pero no asiste a la escuela segun Nivel Educativo de Riesgo y segin
Censo. Total Pais

. . . Censo 1991 Censo 2001 Censo 2010
Nivel Educativo de Riesgo - - - - - -
Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje
Por debajo del NER 14215591 74,55% 14.006.586 66,61% 14075486 57,63%
Por encima del NER 4852942 25,45% 7.021.740 33,39% 10349858 42,37%
Total 19068533 100,00% | 21.028.326 | 100,00% | 24425344 100,00%

Fuente: Censos 1991 - 2001 - 2010- INDEC.

A partir de la lectura del cuadro siguiente, que presenta las cifras de los censos
1991, 2001 y 2010, podemos comparar el nivel educativo formal alcanzado de la
poblacion de 15 afios y méas que asistio pero no asiste a la escuela. Las minimas
diferencias porcentuales, que se repiten entre los distintos censos, no permiten hablar de
una mejora sino que mantienen constante la polarizacion al interior del sistema educativo.
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Cuadro N° 3:

Poblacién de 15 afios y méas que asistié pero no asiste a la escuela segin
Nivel Educativo Alcanzado y segin Censo. Total Pais

Nivel Educativo Alcanzado Censo 1991|Censo 2001 Censo 2010

Primario incompleto 21,75% 16,58% 12,76%
Primario completo 37,97% 33,37% 28,30%
Secundario incompleto 14,83% 16,66% 16,57%
Secundario completo 14,30% 17,51% 22,40%

Superior completo e incompleto 11,15% 15,88% 19,98%
Fuente: Censos 1991 - 2001 - 2010- INDEC.
Procesamiento Propio. Preliminar

Para el Censo de 2010, el 41% de la poblacion mayor de 15 afios, que alguna vez
ingresd al sistema educativo y ya no esta en él, solo conoci6 el nivel primario de la
escolaridad. Para el afio 2001, en porcentaje ascendia al 50%. En términos de frecuencia,
se trata, en ambos censos, de mas de 10 millones de personas jovenes y adultas que no
accedieron al nivel secundario.

Llama la atencion también el porcentaje practicamente sin variacion de la
porcién de poblacion que se encuentra con el nivel secundario incompleto®.

En el procesamiento se logré identificar también que a nivel pais, las franjas
etarias entre 15-19 afios y, en menor medida 20-24 afios, estan entre aquellas que mayor
porcentaje de personas en Situacion Educativa de Riesgo presentan. A su vez, cabe
sefialar que, para estas mismas franjas etarias, el nivel educativo de riesgo se concentra en
el nivel secundario incompleto como maximo nivel educativo alcanzado. Esto contrasta
en la comparacion con las franjas etarias de 55-59 y 60-64 afios de edad, donde la
concentracion del NER tiende a situarse en la primaria completa como maximo nivel
educativo alcanzado.

8 Un aspecto pendiente de indagacion es el analisis en profundidad del comportamiento interno de cada
nivel educativo, incluyendo la diferencia interna del nivel superior, universitario o no y completo e
incompleto.
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Poblacion de 15 a 64 afios segun edad (franjas censales), por debajo de la
linea de NER. TOTAL PAIS
Fuente: Censo 2010 INDEC. Procesamiento Propio
| u
i - - L L L
| | || || || || |51%] || | || |
£
15-19 20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59 60-64

Observando los datos procesados para las Jurisdicciones, se observa al igual que sucedia
en el afio 1991 y 2001, que el Nivel Educativo de Riesgo se agudiza de acuerdo a la
jurisdiccion. Se sostienen las diferencias constatadas en estudios anteriores. (Sirvent,
Topasso, 2007). La excepcidn la siguen constituyendo CABA y Tierra del Fuego, que ven
reducidas en méas de un 10% la poblacion en situacion de riesgo educativo, en
comparacion con el afio 1991. Considerando el indicador de Necesidades Basicas
Insatisfechas (NBI), en la mayoria de las jurisdicciones, mas de 8 de cada 10 personas
pertenecientes a hogares con necesidades basicas insatisfechas se encuentran en Situacién
Educativa de Riesgo. Es decir, 85 de cada 100 personas se han quedado solo con primario
incompleto, primario completo y a lo sumo, secundario incompleto. En cambio, si
tomamos la poblaciéon proveniente de hogares no pobres, encontramos que esta cifra
disminuye: en este caso, 55 de cada 100 se encuentran en Situacion Educativa de Riesgo
en la mayoria de las jurisdicciones. Esta relacion de desigualdad se ha mantenido entre un
Censo y otro en la gran mayoria de las jurisdicciones, mas alla de la disminucion global
del porcentaje de poblacion en situacion de pobreza educativa.

Durante el afio 2015, se inici6 el procesamiento y anélisis de la variable sexo® y
su relacion estadistica con la Situacion Educativa de Riesgo. Para el total Pais, de manera
preliminar, se ha identificado que no habria diferencias significativas entre sexos referidos
al porcentaje de poblacion en situacion educativa de riesgo de 15 afios y mas que asistio

8 Este procesamiento se inicié durante el 2015 en el marco del espacio de Trabajo de Investigacién de la
Carrera de Ciencias de la Educacion de la FFyL -UBA, a cargo de Sandra Llosa, Paula Topasso, Juan
Carlos Castafieda y Paula Ferri. Las estudiantes que participaron en los primeros procesamientos fueron
Veronica Alfonsi Ini, y Maria Laura Tufet.
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pero ya no asiste a la escuela (alcanzando para varones el 61% y para mujeres el 55%). Al
introducir la variable NBI, la diferencia resulta ser de alrededor de un 3% entre varones y
mujeres que provienen en hogares con NBI. La diferencia se acrecienta a un 8% en los
hogares sin NBI. Para todos los casos, las mujeres presentan una situacion educativa mas
“favorable” en comparacion con los varones. Por otra parte, al introducir la variable edad,
si se han logrado identificar algunas diferencias entre ambos sexos, manteniéndose la
desventaja relativa de la situacion educativa para los varones, siendo significativas las
diferencias en las franjas de edad més jovenes hasta los 44 afos, y estrechandose la
distancia en las edades méas avanzadas. Esta tendencia se mantiene aunque se vuelve mas
marcada entre la poblacién de hogares sin NBI.

Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

El procesamiento de los datos referidos a C.A.B.A, indican que para el afio 2010
un 30.47% de la poblacion de 15 afios y mas que asistio pero ya no asiste a la escuela, se
encuentra por debajo del NER. Esto significa que 599.921 personas que viven en CABA
tienen el secundario incompleto, 0 menos, como maximo nivel educativo alcanzado.

Cuadro N° 5:

Poblacién de 15 afios y mas que asistié pero no asiste a la
escuela segun nivel educativo formal alcanzado. Total C.A.B.A

Nivel educativo alcanzado Frecuencia |Porcentaje
Primario incompleto 66648 3,39%
Primario completo 305594 15,52%
Secundario incompleto 227679 11,56%
Secundario completo 533475 27,10%
Terciario incompleto 49871 2,53%
Universitario incompleto 186897 9,49%
Terciario completo 156495 7,95%
Universitario completo 442137 22,46%
TOTAL 1968796 100,00%

Fuente: Censo 2010.

Al realizar la comparacion entre los Censos de 2001 y el 2010, notamos que la
poblacion que estd por debajo del NER disminuy6 un 10%. En el 2001 la poblacion que
estaba por debajo del NER era del 40.71%, mientras que en el Censo del 2010 es de
30.47%. Este cambio abre nuevos interrogantes y posibilidades de investigacion, como
ser si es un cambio que se da en forma uniforme o si la mejora se focaliza en algunas
Comunas de CABA.

Cuadro N° 6:

Poblacién de 15 afios y mas que asistio pero no asiste a la escuela segun Nivel
Educativo de Riesgo

CABA Censo 2001 . Censo 2010 .

% Frecuencia % Frecuencia
Por debajo del NER 759.781 40,71% 599921 30,47%
Por encima del NER 1.106.575 59,29% 1368875 69,53%
Total 1.866.356 100,00% 1968796 100,00%

Fuente: Censos 2001 - 2010- INDEC.
Procesamiento Propio.
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Profundizando el andlisis, vemos que en CABA las Necesidades Bésicas
Insatisfechas constituyen una variable relevante, al igual como se identifico para el total
pais, en relacion al comportamiento de la situacion educativa de jovenes y adultos.
Tomando el total de CABA vemos las siguientes diferencias:

Cuadro N° 7:
Poblacion de 15 afios y mas que asistio pero no asiste a la escuela seguin NBI (necesidades basicas insatisfechas) y NER.
Censo 2001 Censo 2010
CABA CON NBI SIN NBI CON NBI SIN NBI

Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje | Frecuencia | Porcentaje

Por debajo de la linea de NER 78.409 67,76% 681.372 38,92% 64977 56,01% 513575 28,49%
Por encima de la linea de NER 37.300 32,24% 1.069.275 61,08% 51035 43,99% 1288976 71,51%
Total 115.709 100,00% 1.750.647 100,00% 116012 100,00% 1802551 100,00%

Fuentes: Censo 2001 y 2010.
Procesamiento Propio.

A su vez, como ya fue sefialado anteriormente a nivel pais, en este
procesamiento se logré identificar que también en CABA las franjas etarias entre 15-19
afios y, en menor medida 20-24 afios, estan entre aquellas que mayor porcentaje de
personas en situacion educativa de riesgo presentan.

Haciendo un andlisis por Comunas, es posible sefialar una constante en la

division norte y sur de CABA (trazada por la Av. Rivadavia), identificando una situacion
de pobreza educativa superior en el sur, y una mejora notoria en las comunas del Norte.
Al considerar la variable sexo, el comportamiento de la variable N.E.R es similar al
presentado en el Pais. Se mantienen similares los porcentajes de poblacion en Situacion
Educativa de Riesgo tanto para varones como para mujeres (con una variacion entre el 1y
el 5 %, situando en desventaja relativa a los varones). Al considerar la variable edad, la
diferencia de porcentaje de N.E.R entre ambos sexos no alcanza a ser significativas,
aunque si se vuelve a identificar una mayor distancia en las edades mas jovenes tanto para
la poblacion de hogares con y sin NBI.

Continuidad del proceso de investigacion

Hasta el momento, los resultados obtenidos y presentados en esta ponencia
permiten sostener la potencialidad del estudio de la demanda potencial en términos de
evidencia de lo que se produce en el sistema educativo en las actuales condiciones
sociecondmicas. Tomando en cuenta el acceso generalizado al sistema educativo, el
analisis censal constata la expulsion de los niveles iniciales (primario y secundario) de
altas proporciones de la poblacion, en particular, de aquella proveniente de las
jurisdicciones mas empobrecidas, de hogares con NBI y de las franjas de edad mas
jovenes.
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